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m
EDUCAGAO ESCOLAR NA
MODERNIDADE: VIA PARA

O CONTROLE SOCIAL

Historicamente a demarcagio de
profundas alteragdes no cendrio
educacional moderno ocorre a partir do
inicio do séeulo XX com os movimentos
sociais em busca de uma ampla
escolarizagio da populagio. Os
movimentos socials de emancipagdo da
classe trabalhadora carregavam na pauta
de suas reivindicagdes a obrigatoriedade
da escola para maioria da populagdo.
Seu objetivo era fazer com que toda a
populagdo fosse escolanzada, e que
nenhuma crianga ficasse fora da escola.
Observa-se ai um maior empenho na
institucionalizacdo da escola com toda a
discussio que esta acarreta. Este
processo vai se desenvolvendo e
operando uma diferenciagdo entre as
pessoas qué cursavam a escola e
aquelas que ndo cursavam. Maiores
oportunidades de emprego €
desempenho profissional, bem como
maiores chances para a ascensdo social
eram apontadas para aquelas pessoas
que cursavam a escola. Intensificam-se
assim 0s movimentos para criagio de
mais escolas, encaminhando a
populagdo para 0 acesso a escola em
quantidades crescentes.

Mo centro destas articulagdes estava a
industrializagdo, agora em sua segunda
fase. Desdobranda-se diante da
necessidade de uma produgio mais
programada e racionalizada, a
mdustnializacio necessitava de uma
melhor qualificagio de sua )
mio-de-obra. A institucionalizagio da
obrigatoriedade escolar se apresenta
como uma forma relevante para
alimentar este processo. Mas colocara
maioria da populagio na escola ainda
nio garantia algumas condigdes basicas
para a colaboragdo da escola no
processo de modernizar a
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industrializa¢io. A industrializacio na
maodernidade precisou disciplinar de
modo mais controlado sua rotina para
poder contar com uma produgio
racionalizada e, assim, operar num
mercado que passa a ser programado.
Os dispositivos da economia classica
procuraram formas mais cficientes para
sua atuacdo. Todas essas alteragdes
incidiam na necessidade de mailor
controle da produgio, que por sua vez
recaiu sobre o sujeito da produgio.

Mas
colocar a maioria
da populacdo
na escola atnda
ndo garantia
algumas condicdes
basicas para a
colaboracao
da escola
no processo de
modernizar a
industrializacdo.

Dito de outro modo, as alteragdes para
maior controle da produgio criaram a
necessidade de um modelo de homem
como sujeito produtivo. Neste contexto
ferulizaram as pesquisas psicologicas da
psicometria ¢ das diferencas individuais,
fertilizando o proprio contexto, pois o
resultado de suas investigagies comegou
a tecer um perfil do “homem
produtivo™ ¢ das condigdes dessa
produtividade; elementos Greis tanto
para a modernizagio da propria
produgio na industria como para a
organizacdo das condigdes da educagdo
escolar na modernidade. Pois a

educacio escolar, imersa nesse recido
historico, também comega a pensar
transformacgdes de mado que se engaje
na corrente da modernidade,
participando do novo realinhamento
social.

Observamos de modo significativo
nesse momento ¢ inicio de uma
concepsdo de educapdo moderna gue se
caracteriza pela ruptura com a educapdo
radicional. Os comprometimentos
socials ¢ politicos da modernidade
exigiam uma escola moderna; uma
ESCOLA NOVA que vai se tornando
hegemdnica, contraposta a uma
ESCOLA TRADICIONAL. Vai se
forjando uma “escola NOVA”, como
palavra de ordem que opera uma divisdo
de dguas, contrapondo-se a escola
existente, que neste contexto fica
rotulada de Escola Tradicional. A escola
“NOVA" emerge entdo com forte carga
ideologica no sentido de valorizar o
NOVO = MODERNO e desvalorizar o
TRADICIONAL, tido como VELHO,
ARCAICO ¢ OBSOLETO. A sociedade,
arraves das instituigdes que a representam,
entre elas a escola, busca se realinhar
diante das exigéncias novas da produgio.

A escola, buscando a modemnizagio de
seu trabalho, engaja-se inicialmente nas
pesquisas psicologicas, sobretudo quanto
as diferengas individuais € & psicometna.
Viérios aspectos do trabalho escolar sdo
questionados ¢ redirecionados.

Intersssa-nos discutir um pouco aqui,
de modo ainda introdutdrio, o que
acontece com o conhecimento que
originalmente tem na escola seu lugar
de rransmissdo/aquisicio e produgio.

Dado gue os posicionamentos
classicos da escola, ou, tradicionais,
diante das exigéncias sociais para uma
ESCOLA NOVA, encontravam-se £m
questio; a maneira classica de a escola
trabalhar o conhecimento também s¢
encontrava enfraquecida. Nesta época,
nos Estados Unidos, quem mais fez a
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critica do curriculo clissico e dos
procedimentos de ensino que o
acompanhavam foi Edward Thorndike.
Sua critica foi bastante fore e radical,

a medida que cle questionou a
caracteristica generalista dos
procedimentos educacionals existenies
Dizia ele que a escola tradicional nunca
tem certeza de como ¢ aluno realmente
aprende, por exemplo, a fazer uma
adicdn, subtracdo, a escrever uma
redacio corretamente, etc. Thorndike
criticava enfaticamente, em seu livro
Educacional Psychology, a falta de
especificidade ¢ precisdo com que o
ehsino acontecia. Mas ele nio
permarecia ai; ia mais longe, pasqusou
e propos através de suas

conclusées as bases para um ensino
preeiso, eficiente ¢ produtive, centrado
em pesquisas psicolégicas, constituindo
o campo da Psicologia Educacional.

“As leis da conexdo sdo significativas
para a educagio & para outros ramos da
engenharia humana. Apreadizagem &
conexdn, e o ensino & o arranjo de
situagoes que conduzem a vinculos
desejaveis, produzindo sausfacio...
Formar o homem, dingir suas
tendéncias naturas ou dizer como os
vinculos podem ser fermados
economicamente € 1wl para o campo da
pricoloma aplicada da Aprendizasem ou
Ciineta da Fducapdo” (Thorndike, 1913,
em Costa, 1993).

Thomdike buscou, através da
Psicologia da Educagio, procedimentos
para o ensing que garantiam a formagio
de certas habilidades.

O cbjetive da educagio € porpetuar
algumas tendéncias originais do
homem, eliminar outras, e modificar
ou redirecionar umas terceiras. Se
desejamos manté-las, devemos prover
estimulos adequados sobre as
tendencias, exercitando-as ¢ associando
sansfagdo asua agdo. Para elimina-las,
o5 estimulos devem orientar para o
desuso da tendéncia, associando
desconforto em sua agdo” (Thorndike,
1913, em Costa, 1993).

Thorndike representou bem o espirito
desta época, pois suas conclusdes foram
a hase para varios desdobramentos,
posteriormente criades, da psicologia
educacional, sem que as matrizes de

. suas conclusdes fossem questionadas.
Muito pelo contranio, elas serdo

iperfeicoadas até os dias de hoje. Desse
modo o3 postulados da educagio na
modernidade, sobre o conhecimento 2
ser transmitido, se movem da
valorizacio que era dadad erudigdo
atraves da leirura de textos clissicos,
iprendizagem de linguas como latim ¢
frego, matemdlica, Feometria, par um
conhecimento que podemos caracterizar
somo instrumental pragmatico
imediatista.

“O objetivo da educagdo
é perpetuar aloumas
tendéncias originais do
homem, eliminar outras,
e modificar ou
redirecionar umas
terceiras. Se desejamos
manté-las, devernos
prover estimulos
adequados sobre as
tendéncias, exercitandop-as
e associando satisfacdo
a sua ag¢do. Para
elinuna-las, os estimulos
devem orientar para o
desuso da tendéncia,
associando desconforto
em sua acdo” (Thorndike,
1913, em Costs, 1003).

Thorndike definiu o campe da
Psicologia da Educagiio, e através dele
1 finalidade da Educagio na
modernidade, centrande-a na razde
técrica. E até hoje & para esta direcdo
que estdo voltadas as ditss reformas
educacionais.

“Para converter a realidade quea
narureza apresenta, no ideal que a
educagdo procura obter, precisamos
conhecer primeiramente a natureza de
AOs5. Maténa-prims € o produto
acabado: em seguida os mérodos de
efetuar a mudanga com firmeza,
sconomia, e sem defeitos secunddrios,
Em outras palavras, é-nos indispensdvel
nma teona sobre o método educacional

que vi buscar uma base solida nog
principios de sprendizagem eficienpe”
(Thamdike, 1936, em Costa, 19973,

MNa modernidade, conhecer passa a
ser desinteressante, interessa conhecer
aquilo que € possivel aplicar agorg e
aqui para obter algum ganho (nots,
diploma, ou uma promocio na empeesg,
por exemplo). [nteressa o conhecimentg
que instrumentalize o individug de
"‘”‘?? imediato para aquisicio de certas
habilidades necessirias no sey
desempenho profissional. Dito de oumro
modo, cabe a educagio habilitar o
homem para s industrializagia
racionalizada. E a educacio enfrenta
essa tarcla guiando-se pela cidncia
psicalogica, especificamente pelos
processos de aprendizagem, buscando
aprimorar “como se d4 a
aprendizagem”. Desse modo fica
desfocada e obscurecida a transmissao
do conhecimento histérico pela escoia,
A aquisicio do conhecimento
permanece, mas cOmo uma squisicio
desvalorizada se n2o possuir aplicices
imediatas e instrumentais. A
transmissdo do conhecimento em sua
forma mais ampla ¢ profunda vai sendo
diluida, pois passa a ser utilizada
somente quando necessaria, ¢ se
necessaria para a aquisicio de alguma
habilidade, ou par: aumentar a
eficiéneia no wabalho, O conlecirmence
reduz-se a ser mnstrumental da
eftcencia. Mais que conhecer, o homem
passa a ter de operar. No operar a
énfase encontra-se mais na agio, no
comportar-se, A agao supde certo perfil
de habilidade que vai caracterizar certes
estilos de COMPORTAMENTO.

A escola, na modernidade, passa
dessa maneira a ter como centro o
COMPORTAMENTO HUMANO e
seu delinsamento, em lugar da
transmissdo do conhecimento histdrico.
Para a modernidade seguir seu rumo,
ndo interessam quaisquer
comportamentos, mas certos
comportamentos precisos, eficientes.
Esses componamentos necessitam de
controle, e a escolz, na modernidade,
assenia-se ai,

“A nawreza dos alunas bem como a
natureza dos estimulos decidem a
resposta. Dirigir € selecionar as
respostas dos alunos & tarefa do
professor” (Thorndike, 1927, em
Costa, 1993).
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Desta matniz existem muitos
desdobramentos, porém nio fogem a
esta base quando apropriados pela
escola, dada a forma como ela marcou a
cultura educacional na modernidade.

O controle de comportamento é o
sustentaculo da escola atual, mais que a
transmissdo do conhecimento. Para
tanto & intéréssante observar que, em
geral, tanto em escolas publicas como
privadas, os motivos que estas alegam
na expulsiao de alungs referem-se a seus
comportamentes avaliados como
inadequados diante das regras de
comportamentos esperados que regem a
institui¢do escolar. S3o expulsos da
escola, em maior quantidade, aqueles
que ela ndo consegue controlar... os
comportamentos. Por outro lado a
escola alega que estes alunos também
330 05 que ndo aprendem: porque ndo
se comportam adequadamente... O que
serd que hd por trés de tdo isto, ou até
da ndo aprendizagem gradativa? Ou
melher, o que ha por tras da
REPETICAQO compulsiva destes alunos
nas sénes? Comportamentos
inadequados? De quem?!

Em outros trabalhos pretendemos
aprofundar & detalhar mais esta idéia,
mas podemos apontar aqui, mesmo de
modo incipiente, que, através do
controle de comportamentos, a edu-
cagido escolar na modernidade ¢ uma via
de controle social.

=
APRENDIZAGEM COMO
INVESTIMENTO
PSICOPEDAGOGICOE A
“NORMALIDADE”

Continuando esta trajetdria, vamos
discutic um pouco as formas com que a
escola trabalha a aprendizagem.

Para a escola responder as
necessidades da industnializacio na
modernidade quanto & produgdo de
habilidades necessarias para esta nova
caminhada do homem, vai se unlizando
da psicologia, tomando suas conclusdes
para delinear o trabalho escolar,
sobretudo o trabalho do ensino
sustentado por teorias que buscam
explicar o processo da aprendizagem.
Ao mesmo tempo a escola toma-se
laboratono para as pesquisas
psicologicas.
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As conclusdes da psicologia
apropriadas pela educacdo marcam a
escola essencialmente preccupada com
a ADAPTACAQ do homem &
sociedade, de modo que dimensione um
equilibrio social.

Essas conclusdes da psicologia
situam-se numa Matriz Funeionalista,
originada ¢ desenvolvida
privilegiadamente nos Estados Unidos
por E. Thorndike e reeditada em virias
teorias psicologicas atuais. As teonas
psicologicas que buscam distanciar-se
dessa matniz 530 na maioria das vezes
apropriadas pelos educadores de forma
funcionalista, dada a forga que essa
malriz representa a constitvigio do
tecido social da modernidade. E claro
que a modalidade ¢ o tratamento que
essas diferentes orientagdes psicologicas
ddo ao processo de adaptacdo sofre vari-
agdes, mas sempre ligadas ao
conceito biologico de adaptagio
introduzido com a teona da evolugdo
por C. Darwin. Trabalhando com o
conceito darwiniano de adaptazio é que
Thorndike constrét a Psicologia da
Educagao centrada no conceito de
aprendizagem. Desse modo a
aprendizagem é entendida como
processo através do qual & produzida a
adaptacdo do homem & sociedade (vide
citagoes feiras). Nesta mesma linha
funcionalista, Durkheim define a
educagio, e talvez esta seja uma
defini¢io até mais conhecida pelos
educadores:

“A educagdo ¢ a apdo exercida pelas
peragies adultas sobre as geragdes que ndo
s¢ encontram ainda preparadas para a vida

soctal; tem como objerevo suscitar ¢
desemvoluver, na cnanga, certo nimero de
estados fisicos, inrelectuan e morais,
reclamados pela sociedade politica ro teu
comjunto ¢ pelo meio especial a que a
crignga, particularmente, se define”
{Durkheim, 1953).

O conceito de adapragiio de Darwin,
aplicado socialmente, implica um
padrao de condigdes para que o
individuo possa ser reconhecido como
pertencente ao modelo social existente.
Este padrio nio & um ponto rigido,
estd aberto a um intervalo chamado
“intervalo da normalidade” (observar
sobre isto 0 conceito de “curva
normal™).

“Chamaremos normars o5 fatos gue
apresentam as formas mats gerais e
daremos aos outros & designapdo de
marbidos ou pataligicos. Se se
constderar gue ¢ tipe médico é o ser
esquerndiico que resultana da reumido
fllm MEsAO Ser, HUma espécie de
inditidualidade absirata, das
caracterisiicas mais freqiientes da
espécte, e das formas mais fregientes
destas caracteristicas, poder-se-a afirmar
gue o tpa normal te confunde com o
tipo média, ¢ que qualquer desvio em
relagdo a este padrdo de satde é
fenémeno morbido™(Durkheim, 1978).

Ainda ¢ Durkheim, na mesma obra,
que diz algo que parece muito utilizado
pelos educadores nas escolas:

“E preciso ndo esquecer que o maior
fntereste em distinguir o normal advém da
necessidade de esclarecer a pratica”
(Durkheim, 1978).

Assim se estabelecemn condigdes
esperadas, desempenhos esperados,
performances esperadas ¢ mais
especificamente comportamentos
esperados dentro de uma faixa de
normalidade. Quer dizer, dentro de uma
faixa que discrimina o normal da
anormalidade, distirbio ou patologia.
Torna-se necessario, neste percurso,
caracterizar comportamentos esperados,
que, centrados no evolucionismo
progressivo, permitem & psicologia fazer
elaboragdes tais como: das fases de
desenvolvimento psicologico
consideradas normais para o
desenvolvimento da cnanga.

A escola moderniza-se incorporando
bases psicologicas para a educagio,
formulando teorias educacionais
centradas na psicologia, para sustentar
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os mérodos de ensino, a didatica, a
elaboragio dos curriculos, etc,
Incorpora o conceito nuclear de
adaptagdo e normalidade ¢m sua
pratica, em seu processo de ensinar, ¢
na somprecnsao do que ¢ aprendide.

O professor ensina para a maioria da
classe {leia-se para a normalidade ou
media de classe), ¢ compara seus
resultados, ou seja, as manifestagdes de
aprendizagem do aluno em fungdo do
padrio da classe. Temos de entender
que o padrio da modernidade &
dimensionzdo por comportamentos,
quer dizer, por aquilo que a crianga faz
2 gue pode ser observado, registrado ¢
controlado. A aprendizagem, imvestindo
na obtengdo de comportamentos,
investe na normalidade, ¢ o ensino na
normalizagio. Assim a escola
sustenta-se na razdo técnica. Visto de
outro modo, a aprendizagem escolar, ao
" deixar em plano secundirio a aquisiio
do conhecimento classico, transforma o
conhecimento em aprendizagem,
entendendo aprendizagem como um
instrumento de homogeneizacio de
comporiamentos, portanto de
disciplinarizagéo. Tanto isto ocormre que
o trabalho dos orientadores e
professores é dirigido no sentido de
identficar os distarbios, as patologias
que oCorrem, que questionam a
normalidade, que a denunciam. Nesse
sentido os educadores visam de modo
direto ou indireto 8 CORRECAO,
adaprando a crianca a essa
normalidade, 3 média da classe,

A psicologia € fértil na producio de
teorias que objetivam a normalizacio de
manéiras variadas. Entretanto, quande
as teorias distanciam-se da
normalizacio, 03 educadores se
apropriam destas teorias buscando uma
norma. [sto é feito, por exemplo, na
apropriagdo superficial e imediatista que
05 ¢ducadores fazem da Psicologia
Genética de Jean Piaget. Acontece que a
adaptagio a norma & componente da
ideologia da modermidade, fazendo com
que 05 educadores dinjam-s¢ a ¢la
compulsivamente. Existem esforgos por
parte dos educadores no sentido de
superar a razio téenica. No entanto,”
como o tecido social moderno ainda
estd constituido pela razdo t2cnica, tem
faltado aos educadores um nicleo de
sustentagdo para que certas priaticas
educacionais caminhem por outra
diregdo. Esse percurso ainda & muito

fragil no panorama da educagdo escolar
brasileira. O que acontece € que um
alhar diferenciado para o ensine,

como, por exemplo, aquele que o
“construtivismo” poderia propiciar,
acaba sendo engolido pela razio técnica,
ou dispersando-se ¢m experiéncias
liberais...que desfocam a fungdio da
educagio escolar.

Mas, como s¢ apresenta a razdo
tecnica, dada sua infileragio sunl nas
mentes ¢ coragdes bem-intencionados.
Habermas a descreve para nos:

“Determinados fins ¢ interesses de
dominagio nio sdo cutorgados a tecnica
posteriormente ¢ a partir de fora —
inserem-se na propria construcdo do
aparelho técnico; a tecmica € em cada
passe wm projere hiitdrico soctal; nela se
projeta o que uma sociedade & os
interesses nela dominantes pensam fazer
com 0s homens e com as coisas. Um tal
fim de dominaciio é “material”™ ¢, nesse
sentido, pertence i propria forma da
razdo técnica” (Habermas, 1968, em
Costa, 1993).

0 professor ensina para
‘a maitoria da classe
(leia-se para a
normalidade ou
media de classe),

e compara seus
resultados, ou seja, as
manifestacies de
aprendizagem do aluno
em funcdo do padrao
da classe.

A intervengdo psicopedagogica na
escola tem-se colocado muito mais do
lado da correqdo dos desvios da
nermalizagdo técnica, portanto do lado
da adapragdo social. Os trabalhos de
recuperagdo das escolas tem esta
conotagdo, bem como os trabalhos de
reeducagdo. Os alunos que se desviam
da norma néo fazem com que a
instituic@o escolar s¢ questione, Se isto
ocorresse, a instituigdo escolar poderia,
através dos desvios, identificar aspectos
¢ modalidades dentro do proprio
trabalho do professor, na relagio

ensing-aprendizagem, que a
direcionasse a enfrentar o desafig
sinalizade no desvio. O desvip é tratadg
sistematicamente fora da escola, e
dentro dela assume a conotagic de fory
da normalidade do processo
ensino-aprendizagem. Sistematizandy
este procedimento, 4 intervengio
psicopedagogica se reduz a ser corretiv,
ortopedica, 4 medida que & chamady 4 |
colecar no lugar aquile que saiu do
lugar unico que lhe era prescrito,
Nao hd espago para acompanhar o
desvio, ou 0s “erros” numa outra
direcdo. Para isto outras modalidades de
intervengio psicopedagogica deveriam
ser criadas, mas & educacio escolar tem
sido uma via de méao tnica. Nio ha
ginda conceito que sustente uma
intervengio psicopedagdgica que acolha
os desvios numa diregdo que néo seja
corretiva, pois a escola se acha
ameagada pelos desvios, pelos reperidos
“erros” dos alunos. Toda instituigio, &
verdade, se acha ameacada guando
acontecem desvios de sua normalizagio.
A insuturgdo tem sido a sistematizagio
da normalidade, & 2 escola até o
momenta nio foge a isto.

“A estrutura de toda e qualguer
stituigda tem por fungdo a
conservagdo de um bem adguinde
(cultural, social, eic.) para fins de
reprodugde da heranga recebrda... Sio
assimt estabelecidas cerras estruiras por
meio das quars a mmstifungdo se defende
contra o5 efeitos de roda palavra lrore,
A medida que ea ¢ entendida como
patogénica (v expelide pelo pacente),
a palavra “hberdade™ ndo entra em
gualguer processo de transformagdo.
E é porgue eia palavra se desting a ser
expelida, langada no refiugo, por agueles
que a recebem, que ela reaparece com tal
constdncia, até com woléncia™ (Mannoni,

1988).

=
REINVENTANDO
AESCOIA—A4
INTERVENCAO

PSICOPEDAGOGICA COMO

INVESTIMENTO MEDIADOR

NA CONSTITUICAO DA

SUBJETIVIDADE

Entio como ensinar? Como conceber
1 aprendizagem? Como atuar na
educagdo escolar sem ser cumplice do
controle social? E possivel isto?
E utopia?

>
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Creio que a diregéo para
possibilidades novas sobre o cardter que
a educagio escolar assume no
momentd, encentra-s¢ Nos proprios
desvios que o3 alunos manifestam.

Ao enlrar em Contato com o8 Iapsos, as
rupturas que a aprendizagem escolar
apresenta em nivel individual e social, a
escola pode se repensar ¢ talvez se
reinventar sob outras bases.

“Acho gue o sistema
educactonal deveria
insistir bastante
no valor sempre positivo
da diferenga,
em vez de
comparar as criancas
valorizando a rivalidade
e a imtacdo — Faca como
o viztnho, diga como o
vizinho”

(Dolto, 1988).

Nesse sentido ela estaria enfrentando os
desafies que sio colocados no nicleo de
sua tarefa, para trabalha-los ali mesmo,
nesse nicleo, e ndo fora dele, Se os
desvios se transformam em
encaminhamentos clinicos
particularizados fora da escola, ela
nunca enfrentara os desafios postos
nestes desvios. Acolhendo-os,
desvelando-os, ja estard gestando um
novo procedimento. O que significa
acolher as rupturas, os lapsos? Significa
nao compactuar com a homogeneizagio
das mentes, dos comportamentos;
significa ndo atuar para a normalidade,
mas para a subjetividade.
Concretamente isso significa abrir o
ESPACO para as DIFERENCAS, pois
o sujeito se gesta na diférenga, e nio na
padronizagio, ndo na igualdade de
expressoes.

“Acho que o sistema educacional
devenia insistir bastante no valor sempre
postirve da diferenpa, em ves de
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comparar a5 criangas valprizando o
nvalidade ¢ a imitagde — Faga como o
vizirtho, diga como o vizinho"

(Dolto, 1988).

Nio estamos falando aqui, € evidente,
da manutengio de diferengas sociais,
econdmicas, mas destacando que, em
nome da igualdade de direitos e
oportumidades, a escola
equivocadamente e talvez
“Ingenuamente” trabalhe no sentido da
uniformidade e padronizacio das
expressoes ¢ manifestagbes subjetivas.
Diferenciar significa assumir uma
postura que possa produzir um corte
transversal na massificagdo produzida
pela normalidade; e assim abrir o
ESPACO DAS DIFERENCAS.

E importante observar, também, que
nao estamos pensando numa nova tzo-
ria sobre o psiquismo que venha a gerar
uma proposta pedagogica para a escola.
Posicionamos esta reflexdo no interior
da atuagio psicopedagogica da escola,
especificamente no gue se refere 4
aprendizagem ¢ suas dificuldades; na
aquisigdo e transmissio do
conhecimento. Acreditamos que uma
dimensdo ainda ndo incorporada pela
escola possa ser trabalhada através de
um nevo olhar, um olhar que rompa
com epistemnologias ¢ ideologias
normalizantes, padronizantes e
unificadoras. Este novo olhar pode ser
incorporado a uma proposta
pedagdgica, mas ndo serd certamente
uma teora sobre o psiquismo gue
contemplana uma proposta pedagégica,
dada a abrangéncia e especificidade
desta. Este olhar novo, das diferengas,
significa recriar o conhecimento que foi
instrumentalizado para a normalidade, e
assim, vulgarmente popularizade, s¢
tornou sindnimo de fragilidade. Para
tanto, recriar a mediagdo da intervengéo
psicopedagogica na educagdo escolar &
bastante relevante.

Uma intervengio psicopedagogica
dessa natureza acolhe a questio que esta
posta nas rupruras sem nenhuma
preocupagio com sua corregao a favor
da normalizacdo; mas no sentido de
gerar a subjetividade. Mo entanto, esta
posicio supde um corte epistemoldgico
com a ideologia da normalizagdo.
Implica conceber o sujeito como sujeito
inteligente, epistémico, e sujeito do
desejo. O sujeito epistémico,
cognitivo atua na construgdo de

conhecimentos sobre a realidade,
construindo assim sua inteligéncia,
sustentado pelo sujeito do desejo.

O sujeito do desejo movimenra-se no
deslize dos significantes que cortam a
linearidade com que a realidade &
“naturalmente™ compreendida,
produzindo construgdes diversas, e
entre elas os lapsoes, wopegos que
arravessam o sujeito inteligente. Supde
compreender ¢ aprofundar o processo
de subjetivizagdo atuando com o
conhecimento (conscients) ¢ com o
desconhecimento (da ordem do desejo
inconsciente). Supde, portanto, que
estes dois registros que constituem o
sujeito, entrelagando-se, sejam
incorporados no processo de aprender.
Sustentando-se neste corte da
linearidade normartizante é que a
intervengdo psicopedagogica pode
promover uma discussdo € um
enfrentamento do conhecimento ¢ da
aprendizagem, na atual conjuntura

da escola.

A intervencdo
psicopedagadgica assim
sttuada constrot um
espago que
possibilita o reencontro
com o conhecimento e
seu fortalecimento
pois um lugar que
permute e aceita lapsos,
desconhecimentos,
dealeticamente se
compromete com 0
conhecimento e com a
subjetivagdo, quando o
ndo saber (sobre o desejo)
transforma-se
em saber.

Acredito que esta modalidade de
intervengdo psicopedagogica introduz
elementos que apontam para as
possibilidades de reinvencio da escola.
Ou seja, uma escola como um lugar
onde a contradicdo entre

>



homogeneizagio e diferengas, possa
ocorrer ¢ ser trabalhada naquilo ¢m que
traz o questionamento da normalidade,
¢ portanto da constituigio da
subjetividade. Para que o desvio, 0
iapso, seja relevante ¢ acolhido no
contexto da escola, ele precisa ser
assimilado como componente do
sujeito, e portanto aceito € nio
eliminado. Os lapsos nos falam deos
desejos, de algo inconsciente mas
atuante na formalizacdo conscients da
construcdo do objeto do conhecimento,
produzindo os estilos diferentes de ser,
de aprender, isto &, o sujeito. Esta
instancia do sujelto, até o momento,
ndo 56 ndo fol incorporada na atuagdo
escolar, como evitada, porque causa
inseguranga ou DESCONTROLE, uma
vez que ela ¢ sempre imprevisia,
inusitada, trazendo surpresas. E a
escola ndo tem sido lugar que admira
surpresas!... Pois, como vimos, a
educacdo escolar na modernidade tem
tido como ¢ixo o CONTROLE das
massas para a adaptagdo social. Ao
possibilitar 0 DESCONTROLE, o
LAPSO, a educacdo escolar se coloca
do lado da subjeuvidade, uma vez que
ela comporta 0 descontrole, o desvio,
como componentes do sujeito.

A intervencdo psicopedagogica assim
situada constrol um espago que
possiblita o reencontro com o
conhecimento e seu fortalecimento,
pois um lugar que permite e aceita
lapsos, desconhecimentos,
dialeticamente se compromete com o
conhecimento € com a subjetivagio,
quando o nio saber (sobre ¢ descio)
rransforma-se em saber. O saber &
sempre sobre aquilo que se desconhece,
sobre algo que se ignora. E ndo se
IgNOTA SOMEnte porgque ninguém
transmitiu qualquer informagao sobre o
objeto de conhecimento. O ndo saber
pode se instalar porgque o registro no
qual o saber se constitui ndo depende
apenas do sujeito consciente, ou seja, do
sujeito epistemologico, ele se
movimenia também no registro
inconsciente do desejo.

“Pois bem, por estar o conhecimento
estruturado na ordem do significante,
sua re{construgdo) ndo so implica a
re{construgdo) de wm sijeite enquanta
epistémico, sendo rambém a de um nelto
do desefo” (Lajouquigre, 1993).

Ao abrir o espago para o desejo,

abre-se 0 ¢spago para o saber sobre o
desejo e sua relagdo com o conhecer,
buscar informagdes, recria-las...

“Pois bem,
por estar o
conhecimento
estruturado na
ordem
do significante,
sua re(construcdo)
ndo so6 implica a
re(construcao)
de um sujeito
enquanto
epistémico,
sendo
também a de
um sujetto
do desejo”
(Lajouquiere, 1993).

A mediacio da atuagio
psicopedagogica na educagio escolar
que pode ocorrer nesse sentido nio &
um trabalho isolado, individual
corrigindo as dificuldades de
aprendizagem dos alunes, cormigindo as
diferencas, fazendo com que os desvios
sejam apagados, recuperados na norma.
A intervencdo psicopedagogica na
escola, investindo como mediadora na
constitui¢do da subjetividade, atua
possibilitando a circulagio da discussio
do conhecimento e do saber, ou seja,
do que conheco e do que ignoro,
portanto da inteligéneia e do desgjo.

A intervencio psicopedagdgica assim
conduzida vai diluindo o controls,
porque o que é controlado & justamente
0 rompimento, o aparecimento do
desejo. Se o lapso & acolhido, o desejo &
acolhido, & 0 conhecimento tem
possibilidade de ser reencontrade ao ser
decifrada a mensagem do lapso.

Messe processo o controle vai se
diluindo, ¢ a adapragio social que
estrutura uma massa normalizadora
cede lugar a uma educagdo em que as

difersngas possam existir e as
subjetividades s constituir.
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