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Resumo

0 artigo discute a Declaragdo de Salamanca de 1994, a qual propde a educacao
inclusiva através da escola inclusiva, levantando a hipétese desse discurso como
sintoma da modernidade atual. Para tanto, retoma o percurso histérico da
modernidade edificada nos ideais de “liberdade, igualdade e fraternidade” repre-
sentados na cidadania, a qual todos tém direito, articulados & educac&o escolar
como meio de realizagdo desse projeto. Trabalha o fracasso do projeto da
modernidade a partir do momento em que ele exclui desse acesso as camadas so-
ciais com interesses conflitantes com os da elite detentora do poder politico. Assi-
nala esse fracasso como representante, também, do fracasso escolar da educacéo
na modernidade e de seu projeto revolucionario no empreendimento humanizador.
Situa as condigdes de decadéncia do projeto revolucionario da burguesia por meio
da acumulacao sempre crescente do capital nas maos de uma minoria, investindo
na especulagdo financeira para mais lucrar, o que corroi o projeto revolucionério
burgués. Trabalha, nesse contexto, a diluicdo do tecido simbélico como referéncia
para a organizacdo da sociedade, da educacdo e do sujeito e os efeitos desse pro-
cesso na proposta de educacéo inclusiva.
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Abstract

The present article discusses the "Salamanca Declaration" of 1994, which proposes
inclusive education through an inclusive school, raising the hypothesis that this
discourse is a symptom of current modernity. To achieve that, it resumes the historical
course of modernity, built around the ideals of "liberty, equality and fraternity"
represented by citizenship, to which everybody is entitled, and linked with school
education as a means to carry out this project. It approaches the failure of the
modernity project from the moment it excludes from this access the social classes
whose interests conflict with those of an elite that owns the political power. It shows
that this failure also represents the school failure of education in modern times and
the failure of its revolutionary project as a humanizing entrepreneurship. It situates
the conditions of decadence of the bourgeoisie's revolutionary project by means of
an ever-increasing capital accumulation in the hands of a minority, investing in
financial speculation to make more profit, which destroys the bourgeois project. In
this context, it deals with the disintegration of the symbolic material as reference for
organizing the society, education, and the subject, and the effects of this process on
the proposal for inclusive education.

Key-words
Inclusion, subjectivity and education; Education, inclusion and social symptom;
Inclusion and Symbolization.

Educacao: inscricao simbélica do sujeito

A Educacio estrutura-se enquanto cultura e, como tal, ocupa
um lugar organico central na modernidade atual. Seu lugar histérico,
condicionado a vida humana na sociedade, é de transmissao dos
conhecimentos histéricos acumulados para a nova geracao. Supoe,
portanto, que haja diferenca de geracdes para que o ato educativo se
efetive. Supde que a geracao mais nova, ou seja, as criancas e os
jovens conquistem um lugar subjetivo na sociedade através de sua
passagem pela educacao. Um lugar junto a comunidade de adultos.
Nesse sentido, a educacdo € tao antiga como a propria existéncia do
homem sobre a terra. Historicamente, a educacao se organiza através
de um conjunto de praticas que viabilizem a fun¢io educativa, e que,
desde a Grécia antiga, chama-se Pedagogia. A educacio tem inicio na
familia, quando os pais introduzem e inscrevem o novo ser no grupo
familiar que os constitui, da forma como lhes ¢ possivel.
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Ao nascer, a crianca é um individuo da espécie humana, marca-
do assim pela filogénese, e enquanto tal, € igual a todos os outros
individuos. Todos, filogeneticamente, com uma boca, duas orelhas,
dois bracos, duas pernas, etc. — marcas da natureza filogenética huma-
na. Assim se apresenta a natureza humana, sem inscricdes particulares,
um todo, um nada em si. A Coisa em si. A partir do momento em que
o olhar desses pais, desse Outro, acolhe essa natureza, atribuindo-lhe
marcas, significantes extraidos da cultura e da sociedade em que vive,
interpretando-o segundo seus ideais, podem dizer: “parece com ma-
mae”, “tem os cabelos de papai”, “suas maos sio graciosas”, etc. “Seu
nome serd Antonio, porque ¢ o nome de seu avo, com o qual ele se
parece” ou “porque nasceu no dia de Santo Antonio”. A partir desse
momento, a crian¢a se constitui como um sujeito inscrito no desejo
desse pais, desse Outro. Nao € s6 um individuo, uma massa da nature-
za indiscriminada. Revela-se no discurso dos pais o seu desejo (incons-
ciente) que reconhece naquela crianca um filho, atribuindo-lhe um
lugar de filho pela via do significante. Os pais encontram significantes
que transferem para essa crianca, falando dela de uma determinada
maneira, na medida em que seu olhar vé na crianga “algo” no qual eles
se identificam. Aqui nao importa o que € mostrado pela crianca, mas o
que os pais véem. Nio se trata de uma verdade empirica de fato, mas
de uma verdade do desejo inconsciente, que circula nesse processo de
transferéncia. O que € “engracadinho”, parecido com mamie ou papai?
O que é Antonio? E um significante que representa aquilo que passa a
ser simbolizado pelos pais, extraido do tesouro dos significantes da
cultura — do Outro. O sujeito assim se constitui através de uma marca
simbolica que o separa da natureza, constituindo-o como Antonio, o
Antonio idealizado por seus pais. Dentro desse projeto de vir-a-ser,
seus pais o educam como Antonio. Al comeca a historia de Antonio. A
educacio é uma marca simbolica que extrai da indiferenciacao do
individuo-natureza, um sujeito. A educacdo historiciza o homem, trans-
mite-lhe sua filiagdo na cultura. Ao bistoricizar o homem, a educagdo
oexclui da natureza. E esta é a condicdo do homem se constituir sub-
Jetivamente, humanizando-se.
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Na atualidade, a educacao tem sua continuidade, em destaque,
através da educacio escolar. A relevincia historica da educacio esco-
lar para a sociedade teve inicio nos ideais da revolucao francesa,
como marco das conquistas politicas da burguesia.

A partir da revolucao francesa, e em dire¢io a propria condu-
¢ao dos ideais da revolugio francesa, a educaciao escolar passou a
ocupar um lugar orginico central na sociedade, institucionalizando a
escola, cuja func¢ao nuclear, que se mantém até hoje, é de educar a
todos. A Revolugao Francesa, em seu tempo propriamente revolucio-
nario, congregou todos os “excluidos” de condi¢des sociais, politicas
e econOmicas para a revolucao. O ideal revolucionario de “liberdade,
igualdade e fraternidade” chama todos. Através da promessa de que
todos poderiam ter melhores condi¢oes de vida se participassem da
destituicao do poder politico da aristocracia, a revolucao francesa sai
vitoriosa com apoio popular.

No conflito que, a partir de entao, € o da Franca revolucionaria e o da

aristocracia européia, uma parte da burguesia se da conta de que nao

venceria sem o povo: os Montanheses aliaram-se aos Sans Colottes.

(Soboul, 1979, p. 64)

O projeto da Revolucao Francesa, como marco significativo da
razao iluminista, assenta-se na educacio. Os fildsofos iluministas, ao
proporem a queda do poder aristocratico, sustentavam a possibilida-
de do acesso de todos aos mesmos direitos através da educacio. A
educacao ¢, dentro desse projeto, o mediador da construcio da
modernidade. Condorcet, incorporando o filésofo Voltaire, enquanto
membro do governo revolucionirio em 1792, propde desenvolver
pelo ensino todas as faculdades e talentos, estabelecendo assim a
igualdade de fato entre os cidadaos. Ele introduz nesse contexto a
instrucao publica ao alcance de todos. A educacido, entendida como
instrucao publica, passa a ser monopodlio do Estado. A escola ¢
institucionalizada para a constru¢io da sociedade moderna. Leiga e
ordenada pelos principios da razao iluminista, ela prepara cidadaos
contra a nobreza.
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A razdo de Estado, agregando o bem comum e a cidadania,
congrega os homens para um universalismo, em oposicao ao
particularismo da aristocracia, e passa a ser o eixo das relacoes entre
os homens na moderna sociedade. O governo, desse modo, se ex-
pressa em leis para regular a conduta dos homens, preservando ao
mesmo tempo a liberdade de cada um, em particular, e de todos, em
geral. As leis que sustentam essa nova sociedade deixam de ser res-
paldadas no direito divino, aquele que mantinha a nobreza no poder,
para se sustentarem no direito natural de todos. A justificativa na
natureza para o comando da ordem social permite, nesse momento,
a construcdo da fisiocracia como um conjunto de idéias marcantes da
modernidade até os dias de hoje.

A escola se constitui, no projeto da modernidade representado
pela revolucao francesa, como um lugar simbolico significativo de
inscricao do sujeito na sociedade e na cultura, lugar de inscricao da
crian¢a na comunidade adulta. A educacio escolar, em sua concep-
¢ao moderna, € um lugar de passagem, que desloca o sujeito do lugar
da infancia, na familia, para alocd-lo no lugar de escolhas sociais e
culturais do simbdlico. A escola assim projetada apresenta-se como
possibilidade de subjetivacio da marca simbdlica transmitida pelos
pais. Através da familia, a crianca se inscreve simbolicamente. Atra-
vés da educacio escolar, na continuidade desse processo, a crianca,
o jovem, tem a possibilidade de movimentar essa inscricdo simbdlica
primeira, operando-a subjetivamente nas escolhas que pode fazer a
partir desse lugar primeiro de inscri¢ao.

A educacio escolar, portanto, permite um movimento subjetivo
através do ato educativo enquanto ato sustentado pela diferenca de
geracoes. O ato educativo que institui a educacao escolar repousa no
ideal de futuro que inscreve a educac¢io e a construcao da propria
modernidade em seu projeto original, diferenciando-se de um passa-
do onde o poder estava centralizado numa minoria (nobres e igreja).
A institucionalizacao da educacio escolar é central no projeto de
construcao da modernidade. Ela formaliza e legitima o lugar da edu-
cacao como articulador e construtor da sociedade humana voltada
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para o futuro, diferenciando-o do presente. E nessa diferenca reside a
subjetividade da educacdo, pois cada sujeito e cada geragdo, ao ins-
crever-se na serie filiacdo-cultura pode fazer uma re-leitura, uma
ressignificagdo dos significantes nos quais estd inscrita.

Através dos pais, o que se efetiva, ao fim e ao cabo, € a filiacao
de um sujeito na cultura mediada por aqueles, ou seja, a filiacao
simbolica. A educacio escolar, na continuidade desse processo, em
tese, vai revelar, em dltima instancia, a pertinéncia do sujeito a cultu-
ra, e coloci-lo diante de escolhas que agora pode fazer, subjetivando-
se diante da alienacdo no desejo dos pais e da sociedade, ndo se
limitando as escolhas que estes fizeram em seu nome. Nao se limitan-
do a uma adaptacio a sociedade em seus moldes, podendo introdu-
zir nela elementos de transformacao. A subjetividade inscrita na edu-
cacao introduz transformacoes, pois implica os sujeitos em escolhas a
partir de suas interpretacoes do contexto social em que vivem.

No entanto, a razdo, em sua aventura iluminista, a partir do
momento em que se nivela a natureza, concebendo-se como razao
natural, funda nessa premissa a Declaracio dos Direitos do Homem e
do Cidadao, que afirma: “todos o homens sido iguais, por natureza e
perante a lei”. Marca, dessa forma, a modernidade até a atualidade.
Entretanto, as contradicoes desse processo alteram seu projeto inicial.

Esvaziamento simbdlico e narcisismo

Educacao implica inclusiao social. Quando o individuo nasce e
¢ nomeado pela familia, passa a ter uma histéria, portanto, passa a
estar incluido socialmente através da marca simbodlica que o subjeti-
va, que o nomeia e lhe da acesso social, um lugar social que lhe
permite circulacdo e trocas simbolicas na sociedade em que vive.

Como podemos, entdo, situar e acompanhar o discurso da edu-
cagio inclusiva da Declara¢io de Salamanca de 1994, sobre Necessi-
dades Especiais, como um marco significativo da educacao na
modernidade atual? De que inclusao se trata, dado que inclusio s6
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pode ser compreendida na légica da dialética inclusio-exclusao de
lugares socialmente reconhecidos? O discurso de inclusao de Salamanca
refere-se a que lugares de inclusiao/exclusao?

O Relatério, para a Unesco, da Comissao Internacional sobre
Educacao para o século XXI, coordenado por Jacques Delors (Delors,
2004), reconhece as desigualdades produzidas na sociedade
globalizada pelo capitalismo financeiro. Introduz a educacao,
destacadamente a educacio escolar, como direito de todos, manten-
do as propostas de Salamanca em 1994. Nesse contexto, o relatorio
apresenta a educacao como direito humano e meio de conquista de
cidadania para a garantia dos demais direitos humanos. Através de
recomendacdes que buscam dirigir a educac¢io no sentido de corrigir
as desigualdades ao promover a inclusio diante das ameacas das ex-
clusdes sociais, o relatério Delors para a educagio no século XXI rea-
firma os ideais da revolucio francesa do direitos de todos a educaciao
como acesso a cidadania.

Esse relatorio nao discute as condicoes que produzem o fracas-
so escolar, no percurso historico da modernidade até a atualidade
gerada pela a logica do capitalismo financeiro que se globalizou, e
que nessa empreitada foi deslocando a razao de seu lugar esclarecedor
e revolucionirio. A educacgao escolar € colocada do lado de fora do
jogo econdmico. O relatério nao aloca a educacao escolar como um
componente do jogo do capitalismo financeiro, aborvida e globalizada
pelas leis do mercado. Sua analise, habilmente, se desvia da estrutura
produtora das desigualdades, na qual a escola estd inserida, apresen-
tando-a com uma autonomia que ela nio tem. Embora sua elabora-
¢ao seja posterior (Delors; 2004) a Declaracao de Salamanca (1994), e
sua proposta seja de fornecer indicacoes para a educaciao no século
XXI no mundo, confirma o discurso autbnomo da escola contido na
Declaracio de Salamanca, que, em seu item 3, afirma:

O principio que rege esta ESTRUTURA € que as escolas devem aco-

modar TODAS AS CRIANCAS, nido levando em conta suas condicoes

fisicas, intelectuais, sociais, lingtiisticas ou outras. Isto devera incluir
criancgas deficientes e criancas superdotadas, criancas de rua e crian-
cas que trabalham, criancas de populacdes ndmades ou remotas
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criancas de minorias linguisticas, étnicas ou culturais, e criancas de
outras areas ou grupos desvantajados ou marginalizados. Estas condi-
¢coes criam uma gama de desafios diferentes a sistemas escolares. No
contexto desta ESTRUTURA, o termo “necessidades educacionais espe-
ciais” se refere a todas aquelas criangas e jovens cujas necessidades
emergem de dificuldades em razdo de deficiéncias ou problemas de
aprendizado. Muitas dessas criancas experienciam dificuldades de
aprendizado e, dessa forma, tém necessidades educacionais especiais
a certa altura, durante sua escolaridade. As escolas necessitam encon-
trar formas para educar todas as criangas com sucesso, incluindo as
que tém sérias desvantagens e deficiéncias... O desafio que a escola
inclusiva confronta é o de desenvolver uma pedagogia centrada na
crianga, capaz de educar com éxito todas as criangas, incluindo que a
funcao dessa escola ndo é somente de ser capaz de fornecer educacao
de qualidade a todas criangas; o seu estabelecimento € um passo
crucial para ajudar a mudar atitudes discriminatérias, na criacao de
comunidade que recebam bem as criancas no desenvolvimento da
sociedade inclusiva. (Grifos meus)

Como estd proposto, cabe a escola em si resolver as desigual-
dades. Ela se situa, nessa afirmaciao, com autonomia diante do pro-
cesso historico que produz desigualdades sociais e econdmicas. Evi-
dencia também que as dificuldades e deficiéncias sao da propria
crianca, possivelmente de sua “natureza”; na medida em que nao
situa a producio da aprendizagem das criangas no jogo das contradi-
coes das relacoes sociais.

A maneira como se apresenta a proposta de educacao inclusiva
confirma o fracasso da educacao escolar na modernidade em possibi-
litar ao sujeito inscrever-se no simbolico da sociedade adulta, onde
possa se alocar na comunidade de adultos, inscrevendo ai seu lugar
subjetivo para além da familia. Pois, ao se propor como Educacao
Inclusiva, estd suposta a exclusio que a educacdo escolar veio pro-
duzindo na modernidade como pressuposto l6gico que sustenta seu
discurso, mesmo ausente dele. Dado que a fung¢io que estrutura a
educacio como processo social € incluir socialmente, desde a fami-
lia, o que justifica o discurso de educacio inclusiva € o fato de que a
educacao na modernidade nao incluiu socialmente os sujeitos, con-
forme propunham os ideais das revolucdes burguesas.
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A proposta de educacdo inclusiva no discurso de Salamanca
ndo se envolve com a exclusao praticada no processo historico mo-
derno, no qual a educacao escolar exerceu papel significativo.
Conduzida pela pedagogia cientifica ou moderna e sua neutralidade,
que nega o processo historico, a educacao escolar sustenta-se na
ficcio da autonomia. Essa pedagogia da autonomia escolar ainda se
mantém no discurso de Salamanca. Desse modo, a declaracio de
Salamanca se apresenta, aparentemente, como uma nova politica
humanizadora para todos os paises, especialmente voltada para os
paises em condi¢oes de profundas desigualdades sociais e econdmi-
cas. Sem analisar as diferentes condicoes de exclusao na logica dialética
inclusao-exclusao referida a lugares, seu discurso € unificador, ou
seja, engloba todos, indiscriminadamente, tomando a discriminacao
como negativa. Nota-se isto nos itens 4 e 6 da proposta, que seguem:

A educacio de necessidades especiais incorpora os principios com-

provados de sélida pedagogia, na qual todas as crian¢as podem bene-

ficiar-se. Ela supde que as criancas humanas sio normais e que o

aprendizado deve, de conformidade, adaptar-se as necessidades es-

peciais da crianca em vez de a crianga adaptar-se a suposicoes pré -
decididas quanto ao ritmo e natureza do processo de aprendizado.

Uma pedagogia centrada na crianca é benéfica a todos alunos e, como

conseqiiéncia, a sociedade como um todo (...). A tendéncia em politi-

ca social das ultimas duas décadas tem sido promover a integracio e a

participacdo e combater a exclusio.

Nessa direcao, sugere ser mais uma estratégia de globalizacao
do capital financeiro que a todos pretende incluir. Pois, se a exclusao
for admitida, trabalhada e analisada como categoria l6gica oposta a
inclusio, mas que a valida, o sistema capitalista financeiro deixa de
se mostrar coeso, numa totalidade unificadora idealizada, pois a
acumulacio de capital financeiro se alimenta de exclusoes.

Sabemos ha muito tempo das marchas e contramarchas dos
ideais da revolugdo francesa ao tecer a modernidade atual e suas
contradicoes. Quando Napoledo instala a burguesia com poder eco-
noémico no poder politico, e se estabiliza nele em nome da propria
burguesia (9 de novembro de 1799), o projeto original da revolucao
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francesa se esvanece e a revolucdo francesa se apresenta num tempo
conservador. O percurso que segue efetiva o poder politico burgués,
a escola burguesa, excluindo do acesso a esse poder os interesses
ndo burgueses. Assim, o povo fica fora do poder politico burgués.

Mas esta intromissao popular no cendrio politico pareceu uma suprema

ameaca aos interesses da grande burguesia que, pela boca de Brissot,

denunciou a “hidra da anarquia”. “Vossas propriedades estio ameacadas”,
proclamou Pétion, em fins de abril de 1793, reconvocando os proprie-
tarios. “A igualdade nao passa de um fantasma — replicou furioso Jacques

Roux, em 35 de janeiro de 1793 — quando o enriquecido pelo monopo6-

lio exerce o direito de vida e de morte sobre seu semelhante. Abre-se

na primavera de 1793, o drama em que, perante as exigéncias da revo-
lucao burguesa, socobrou afinal a Republica popular confusamente

desejada pelos Sans-Culotte. Assinala-se assim, por antecipacdo o

irredutivel antagonismo entre as aspiracoes de um grupo social e o

estado objetivo das necessidades histéricas”. (Soboul, 1979, p. 64)

Neste percurso cabe indagar o que ocorreu com a razao
iluminista que protagonizou a revolugio francesa, construindo os ideais
de liberdade, igualdade e fraternidade, universalizando os diretos
inalienaveis de todos cidadaos.

No processo histérico de hegemonizacao burguesa, que se des-
dobra até a atualidade globalizada, a razio iluminista da revolucao
francesa se comprime, se obscurece. Na analise de Horkheimer, a
razao vive um eclipse:

Considerar a razao como orgao natural nao a libera da tendéncia para

dominac¢io nem a investe de maiores potencialidades de conciliacao.

Pelo contridrio, a abdicacio do espirito no darwinismo popular impli-

ca a rejeicao de quaisquer elementos da mente que transcendam a

fun¢io de adaptacao e nio sejam conseqlientemente instrumentos de

auto-conservacio. A razdo desmente seu proprio primado e professa
ser apenas uma simples serva da selecao natural. Na aparéncia, essa

razao empirica parece mais humilde em relacio a natureza do que a

razdo da tradicio metafisica. (Horkheimer, 1976, p. 137 — grifo meu)

A razao passa a cooptar os interesses exclusivos e restritivos da
burguesia. A razao universaliza interesses particulares burgueses
buscando construcdes que possam fazer com que esses interesses
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parecam de todos, se igualem ao de todos. A razao busca integrar
todos nos interesses particulares burgueses. Oculta os diferentes inte-
resses e os conflitos decorrentes deles. Busca apaziguar instancias
nido conciliadoras. Oculta ambivaléncias através de acordos que pri-
vilegiam uma instancia de modo disfarcado, negando desse modo a
contradicao de interesses. A razao iluminista se desfigura numa razao
burguesa que se volta para a acumulacao do capital. Esconde os
sujeitos e seus interesses agregando-os num interesse comum a to-
dos, produzindo dissimulagdes. Nesse movimento historico, a razao
burguesa produz exclusoes de outros interesses que nio se direcionem
para os interesses do mercado financeiro, aumento e producao de
consumo. O sujeito esvanece.

Assumindo uma forma positivista de mao Unica, a razao escon-
de suas proprias contradicoes e se enfraquece enquanto esclarecedora
das escolhas do homem. Ela nao reconhece a representacao das con-
tradicoes e conflitos existentes e atuantes na propria logica dialética
que a constitui, excluindo-a da consciéncia. Nesse processo
positivizado, ela dissimula um falso discurso de igualdade, liberdade
e fraternidade. Para tanto, as diferencas sio necessariamente também
excluidas, pois um mundo de diferencas implica interesses diferen-
tes. Os interesses que apontam conflitos sao excluidos de
representatividade. No entanto, dado que a diferenca de interesses
esta presente e atuante, a razdo € levada a produzir discursos que
buscam integrar as diferencas numa unidade idealizada positivamen-
te através de imagens totalizantes, sem avesso. Discursos dissimuladores
que continuam e se sucedem repetida, metonimicamente.

Nesse percurso sobejamente refletido por diversos pensadores,
a razao instrumentalizada em sua onipoténcia chega a irracionalidade,
a barbarie; ou seja, a seu avesso. Enquanto positividade, a razao ¢
cooptada pela racionalidade do capitalismo financeiro que a burgue-
sia implementa. A razao iluminista se deteriora, ao se apresentar sem
avesso, sem seu negativo. No entanto, seu negativo continua presen-
te de forma nio representada e atuante, pois esse povo excluido do
poder politico burgués retorna como protagonista de um novo tempo
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na historia, reivindicando o que lhe fora negado, constituindo o
movimento dos proletarios, que encontra nas teses de Marx um lugar
para se representar no movimento da dialética historica. Marx (1979),
retomando Hegel, assinala as contradicoes desse processo, buscando
salvar a razao da alienaciao a que ela se confinou no movimento con-
servador da revolucio francesa, em sua obra Dezoito Brumdrio (1979).

Nesse confronto, a razdo iluminista se dissolve na barbarie, na
irracionalidade, no fanatismo, no moralismo, no totalitarismo pro-
duzidos pela acumulacao financeira... Cabe a razao conter, discipli-
nar, instrumentalizar, vigiar e punir as producdes a serem negadas e
excluidas.

A ciéncia ai gestada, como uma das faces do liberalismo, outro-
ra insignia representativa do iluminismo e expressio maxima da ra-
zao humana, opera hoje um imperialismo sobre a razao, colonizan-
do-a, obscurecendo a propria racionalidade humana, que deixa de
pensar para acatar a “Gltima palavra da ciéncia”. A razio ficou refém
de um imperativo categérico equivocado que a ciéncia produz em
nome da razdo. A ciéncia trai a razdo iluminista que a gerou e se
consagra em racionalidade instrumental, na medida em que se pro-
duz na atualidade enquanto investimento econdmico financeiro, dei-
xando sua origem humanista.

Os conceitos se reduziram a sintese de caracteristicas que varios
espécimes tém em comum. Pela dominacdo da semelhanca, os con-
ceitos eliminaram o incomodo de enumerar qualidades e servem
melhor assim para organizar o material de conhecimento. Sao pen-
sados como simples abreviacoes dos itens a que se referem. Qual-
quer uso dos conceitos que transcenda sumarizacio técnica e auxilie
dos dados fatuais foi eliminado como ultimo vestigio de supersticio.
Os conceitos foram “aerodinamizados”, racionalizados, tornaram-se
instrumentos da economia de mao-de-obra. E como se o proprio
pensamento tivesse se reduzido ao nivel do processo industrial, sub-
metido a um programa restrito, em suma, tivesse se tornado uma
parcela da producido. (Ibid., p. 29)

A razio vai se tornando instrumental pelas transformacoes do
capital. A constante ¢ a acumulacio do capital através do lucro
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sempre crescente até os dias de hoje. Essa estrutura econdmica edifica
a modernidade. O que vai se modificando no decorrer da historia da
modernidade sao as formas de acumulacio do capital e a obtencao
do lucro. Um primeiro movimento ocorre através do investimento do
capital acumulado pelo mercantilismo na industrializacdo. Nesse
momento, a acumulacdo através do lucro ocorre da forma como ana-
lisou Marx. O lucro ¢ expropriado do salirio do trabalhador, que
assim retornava para os que investiam nas inddstrias. O lucro esta
subordinado e vinculado ao mercado, a produciao e ao trabalho,
mantendo-os. O homem se mantém numa relacao de trabalho, e
mesmo com as contradicoes ai existentes, a sociedade e sua produ-
¢ao ¢ mediada pelo trabalho humano. O sujeito pode se representar
por seu trabalho, e a razao ¢ solicitada na construcdo de categorias
para tanto. Segue-se a esse momento a acumulacao do lucro, que vai
se desligando gradativamente da producao, do mercado e do traba-
lho, como se caracteriza a atualidade. O lucro nao é mais calculado
em funcao da produciao e do mercado. Ele, antecipadamente, deter-
mina a producao e o mercado. O lucro impoe ao mercado determina-
do produtos através da propaganda, impoe portanto que haja consu-
midores e impde um numero crescente de consumidores. O lucro
nio mantém a producao e nem o trabalho. Desliga-se deles. Desse
modo, o mercado, o trabalho e a producio ficam subordinados ao
lucro, e os sujeitos pressionados ostensivamente a consumirem. Acres-
centa-se a isso que a multiplicacdo do capital se da pela especulacao
das acdes das empresas na bolsa de valores, cujo capital que ali
circula € ficticio, volatil e artificial, pois nao representa a producao
das empresas e sim a especulacao financeira. Essa forma de acumula-
¢ao nao produz trabalho. Pelo contririo, reduz o campo de trabalho,
multiplicando quantidades de dinheiro cada vez maiores, concentra-
das cada vez mais numa minoria. Conseqiientemente, as exclusoes
sociais sdo cada vez maiores, dada a falta de trabalho que essa logica
produz. Dentro do campo do trabalho que resta, o valor perseguido
¢ o lucro em si, sem mediacdes que o representem. Com trabalho ou
sem trabalho, os sujeitos estio pressionados a consumir para alimentar
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a logica dessa acumulacao de capital. Sem referéncias para se repre-
sentar, 0s sujeitos que lucram com o consumo, e 0s que sao explora-
dos para produzirem lucro e/ou consumirem se apresentam de
formas diferentes, mas todos eles diluidos, enfraquecidos — consumi-
dos pelo lucro. Nesse processo, o tecido social se desfaz numa rede
que acirra jogos perversos, buscando a sobrevivéncia — para o lucro...
O lucro que vale por si, sem que nada o represente, sem que nada o
barre, corréi a simbolizacao no homem na medida em que corroi
o tecido social simbdlico como lugar de representacio do homem.
O lucro vale por si como coisa. Destituida da capacidade de simboli-
zar, a razao se apresenta sem sentido, sem significacoes. Ela resiste
através de formas instrumentais nas tecnologias do lucro edificadas
pela ciéncia ou em seu avesso irracional...

Pois, dada a natureza do Estado liberal, todas as questdes tinham de
estar referidas, em Gltima instancia, ao motivo essencial sobre o qual o
Estado liberal assentava: o motivo de lucro.

Foi no interesse do lucro que teve de romper com a disciplina da
Respublica Christiana medieval. Foi para impedir os obstaculos as
oportunidades de lucro que estabeleceu o governo constitucional. Foi
com a mesma finalidade que aceitou, apos século e meio de acirrada
luta, a necessidade econdmica de tolerdncia religiosa. Mesmo quan-
do, como no caso do utilitarismo, seus adeptos aceitaram um critério,
pelo menos em teoria, teria possibilitado a abertura de horizontes
mais amplos, seu emprego de tais critérios sempre pressupos que o
homem de negdcios era o que Macaulay chamava a classe média:
representante natural da raca humana. Como sociedade organizada,
o estado liberal, no fundo, nio tinha um objetivo definido, salvo a
obtencio de riqueza, nem um critério mensurdvel de funcio e status,
salvo a capacidade de adquirir riqueza. (Laski, 1973, p. 187)

Resisténcia da razao ao seu melhor produto, o pensar, repre-
sentar as contradicoes de seu trajeto, de sua historia. A razao apre-
senta-se defensiva, pois em seu nucleo estd o eu narcisico edificado
no processo historico que se centralizou no “Eu penso, logo existo”,
sem se dar conta de um pensar separado da existéncia; de um pensar
alienado da existéncia. Um eu que a todo momento costura e oculta
essa fratura de seu ser presente em seu avesso, em seu negativo.

56 Educacdo e Subjetividade, ano 1, n. 2, p. 43-75, 12 sem. 2006



Educacdo inclusiva: fracasso escolar da educacdo na modernidade

A razao sustentada pelo eu que se encontra neste tempo amea-
cado por suas proprias producdes nio reconhecidas, se enclausura
numa capsula protetora, numa totalidade idealizada de imagens ficti-
cias que se unem como forma de protecao de tudo o que nao reflete
sua imagem. Nesse processo, através do eu, a razao produz uma série
de distor¢coes, negacoes, dissimulacoes daquilo que, embora sendo
seu produto, lhe aparece como estranho, estrangeiro. E um tempo de
regressao, onde o eu narcisico aprisiona-se num modo de funciona-
mento infantil do prazer do lucro imediato. Neste tempo de uma
razao egoica narcisica, a modernidade se infantiliza, pois a constituicao
narcisica tem sua origem na infincia, originando a propria infancia.

Produzindo este contexto e dialeticamente como produto dele,
o discurso da educacao inclusiva se inscreve numa raziao decadente,
que exclui as contradicoes e os conflitos, permanecendo nos limites
da positividade da razao narcisizada, que forja o “desenvolvimento
natural e progressivo da sociedade e das pessoas” negando que os
conflitos sdo sociais, pois nascem das relacoes entre os homens.

Desenvolver os talentos e as aptidoes de cada um corresponde, ao

mesmo tempo, a missdo fundamentalmente humanista da educacao, a

exigéncia de equidade que deve orientar qualquer politica educativa

e as verdadeiras necessidades de um desenvolvimento enddgeno,

respeitador do meio ambiente humano e natural e da diversidade de
tradicoes e de cultura. (Delors, 2004, p. 85)

O relatorio Delors, que pretende oferecer parametros para a
educacao do século XXI no mundo, refere-se a um homem naturali-
zado, por isso supde desenvolvimento de talentos. Nao o situa nas
relacoes simbolicas de troca, relacdes essas que sao simbodlicas em
funcao das diferencas que as constituem e s6 podem existir a partir
de uma referéncia além delas, que nao se encontra na natureza. Dife-
rencas que implicam um significante que as represente, produzindo
algum significado em relacao a um outro significante. Sem referéncia
ao significante, os sujeitos perdem sua simbolizacao, os sentidos a
serem produzidos, e ficam perdidos na indefinicio da natureza —
colados nela, massificados. O sujeito estd remetido ao significante e
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sem ele nao se separa da natureza como real, e nao se inscreve num
registro simbodlico das significacoes da cultura e da propria lingua-
gem que o tece.

Um discurso que precisa naturalizar o social nega e exclui a
diferenca entre natureza e cultura negando sua propria condicao de
discurso enquanto simbolizacao da natureza. Essa negacio implica
negar a lei que estrutura o tecido social e cultural da educacao e da
vida humana: a lei do simbdlico no qual o homem se constitui ampu-
tado da natureza. Lacan explicita a pertinéncia do homem ao simbo6-
lico da seguinte forma:

Ninguém deve desconhecer a lei: essa formula, transcrita do humor
de um Coédigo de Justica, exprime no entanto a verdade em que nossa
experiéncia se fundamenta e que ela confirma. Nenhum homem a
desconhece, com efeito, ja que a lei do homem ¢ a lei da linguagem,
desde que as primeiras palavras de reconhecimento presidiram os
primeiros dons, tendo sido preciso haver os detestaveis daneses, que
vinham e fugiam pelo mar, para que os homens aprendessem a temer
as palavras enganosas com os dons da fé (...)

Serd nesses dons, ou entio nas senhas que neles harmonizam seu
contra-senso salutar, que comeca a linguagem com a lei? Pois esses
dons ja sao simbolos, na medida em que o simbolo quer dizer pacto
em que, antes de mais nada, eles sio significantes do pacto que cons-
tituem com o significado: como bem se vé no fato de que os objetos
da troca simbélica — vasos feitos para ficar vazios, lancas enterradas
no solo —, sao desprovidos de uso por destinacio, senao supérfluos
por extensao. (Lacan, 1953, p. 273)

A negacio e a exclusio do simbdlico como lugar onde as
diferencas podem ser representadas, produz o discurso positivizado
e naturalizado. Deixa o homem em privacao, sem referéncias, sem
representacio. Pois o eu deixa de se sustentar em algo além dele, no
qual possa ancorar as diferencas. Resta-lhe ficar coisificado, massificado
num mundo de coisas.

As exclusoes/inclusdes sao simbolizadas nas trocas que susten-
tam as proprias relacdes sociais. Desse modo, elas estao remetidas a
lugares sociais, lugares onde ocupam valor simbélico. Todo sujeito
esta incluido social, historicamente, por uma marca simbodlica que o
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constitui como sujeito ao ser nomeado pelos pais que o inscrevem
nos lacos sociais no lugar de filho. A inclusao/exclusao refere-se a
lugares. Um discurso que generaliza a inclusao de todos ao “sucesso,
ao éxito” em nada contribui para promover uma reflexao comprome-
tida com “as exclusdes sociais”. Ele mistifica e aliena os sujeitos em
relacoes fetichizadas, massificadas, isoladas dos operadores de sua
producdo. Um discurso mistificador ndo promove a construcao de
contetdos que impliquem os sujeitos (excluidos/incluidos) consti-
tuintes dessas relacoes em diferentes lugares. O discurso mistificador
promove muitas mudancas onde tudo fica no mesmo lugar; onde
todos ficam no mesmo lugar, mas agora indexando o qualificativo
“incluido”. A proposta de Salamanca aponta para essa direcio quan-
do diz que agora o movimento ¢ da escola. Quando diz que a institui-
¢ao escolar deve fazer tudo o que for possivel para incluir. Quando
diz que a instituicao escolar € quem deve se adaptar ao sujeito, de
modo que a exclusao seja eliminada. A indicacao nao € na direcao de
0s sujeitos se transportarem de um lugar a outro, ressignificando lu-
gares, mas da instituicio escolar absorvé-los no mesmo espaco geo-
grafico da sala de aula para evitar exclusio. Que haja um esforco da
instituicao, € plausivel. Porém, sem implicacao dos sujeitos simboli-
zados em seus lugares, torna-se dificil qualquer mobilidade de lugar.
Pois os lugares, por serem simbolizados, sio diferentes e por isso
podem ser ocupados. E na medida em que os sujeitos ressignificam
seus lugares, eles tém acesso aos critérios organizadores das diferen-
cas de lugares. A proposta de Salamanca se afasta dessa possibilida-
de. O item 7 da Declaracdo sugere essa hipotese, dada a sua genera-
lizacao indiferenciada: “Dentro das escolas inclusivas criancas com
necessidades educacionais especiais devem receber todo e qualquer
apoio extra que possam necessitar para garantir a educacao efetiva”.

Nao discriminar lugares implica negar a pertinéncia do sujeito
ao simbolico, onde um se diferencia do outro em funcao do lugar
que cada um ocupa nessa relacdo. Fica indicado que a educacao
inclusiva nao propoe mudanca de lugares, mas a manutencao deles.
Talvez ela proponha aumentar o nimero de vagas no mesmo lugar.

Educacao e Subjetividade, ano 1, n. 2, p. 43-75, 1% sem. 2006 59



Maria Luiza Andreozzi

Talvez a educacao inclusiva receie explicitar inclusoes/exclusoes em
relacao a lugares que os sujeitos ocupam, para evitar os conflitos
produzidos nessa abertura da totalidade coesa e iluséria em que a
sociedade moderna se propoe. Ou talvez para nao explicitar que sua
intencio de mudancga € para que nada saia do lugar. Neste caso, a
proposta da declaracao de Salamanca se apresenta para amortecer e
sufocar conflitos e/ou revoltas oriundas do processo historico que
constituiu simbolicamente a diferenca de lugares ocupados. Nesta
hipétese, seu discurso é um discurso vazio, que se produz como
encobridor e mantenedor da totalidade coesa da sociedade moderna
hegemonizada e determinado pelas leis do mercado e do lucro que
nao se abre a mudancas. O relatério Delors aponta as questdes en-
volvidas nesse processo:
Solicitado por uma modernidade global, na qual, muitas vezes nao tem
meios de realmente participar e que pode contrariar em parte, seu
engajamento pessoal em diversas comunidades de base, o individuo
sente-se confuso perante a complexidade do mundo moderno, que
altera suas referéncias habituais. Muitos fatores reforcam esta sensacao
de vertigem: o medo das catastrofes e conflitos que podem alterar sua
integridade; um sentimento de vulnerabilidade perante os fendmenos
como o desemprego, devido a alteracio das estruturas laborais, ou a
impoténcia generalizada perante uma mundializacio em que podem
participar apenas alguns privilegiados. Abalado por ver, assim, postas
em causa sua existéncia o homem contemporaneo corre o risco de
encarar como ameacas as evolucoes que se operam além das fronteiras
de seu grupo imediato e de, paradoxalmente, ser tentado, por um sen-
timento ilusorio de seguranca, a fechar-se sobre si mesmo, com a even-
tual conseqiiéncia de rejeicio do outro. (...) Ajudar a transformar a
interdependéncia real em solidariedade desejada, corresponde a uma
das tarefas essenciais da educagio. Deve, para isso, preparar cada indi-
viduo para compreender a si mesmo e ao outro, através de um melhor
conhecimento do mundo. (Delors, 2004, pp. 46-47)

Num mundo de coisas onde tudo vale pelo lucro que da, supri-
mido o valor das coisas, que € simbodlico, construido nas relacoes
sociais, o tecido social se dilui. O obscurecimento da razio, ao negar
0 avesso que a constitui, através de um eu razao, vive em busca de
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imagens perfeitas, idealizadas narcisicamente. Produz um esvazia-
mento do simbdlico enquanto lei que inscreve o sujeito na cultura e
o expoe as diferencas e a separacdao entre um e outro.

Uma coisa se diferencia de outra, se colocada em relacao a
outra. Sem essas relacoes diferenciadoras o sujeito encontra-se dilui-
do enquanto parte inominavel no todo da massa e ndo se subjetiva.
Ou seja, nao tem condi¢oes de se implicar e intervir escolhendo dire-
¢coes possiveis de inscricio e circulacado em lugares sociais que o
representem, dada a viscosidade da simbolizacao enfraquecendo re-
presentacoes e facilitando imaginarizacoes ilusorias.

O tecido social ¢ feito de relacdes que s6 podem existir na
medida em que estio remetidas a algo além delas, uma lei que as
discrimina e por isso opera as proprias relacoes, trocas e combina-
coes. E o significante que opera diferencas no que um tem e outro
nio tem; falta- lhe, sem implicar em ser menos, e sim em ser diferen-
te de... Essa lei que diferencia, implica simbolizacao, pois somente a
partir do que € definido numa lei ¢ que podemos dizer o que falta:
“A auséncia de alguma coisa no real, é puramente simbolica” (Lacan,
1956-1957, p. 38).

Quando ocorre a simbolizacao, ja ndo se trata mais da coisa e
sim da producao de um valor da coisa, referido a uma lei. Pois o real
da coisa nao tem falta. O que falta s6 é concebido pela simbolizacao
através do significante. Trata-se de um significante da coisa, em rela-
¢do a outro significante, que, na oposicio de um para outro, produz
efeito de significacao da coisa-signo (recalcada), produz a palavra e o
discurso que se desloca (da coisa). Com o significante é que se pode

1}

relacionar “a” com “b”, um com outro, e produzir um sentido, dado
que “a” tem um valor, diferente do valor de “b”. O “a” € recalcado
quando passamos para “b”, onde “b” adquire um valor em oposicao
ao “a”. O significante, enquanto valor, se refere a coisa-signo recalcada,
ausente, substituindo-a. Nesse deslocamento, a coisa passa a existir
como simbolo através de uma nomeacdo na linguagem, da forma
como expressa Lacan: “O homem fala, pois, mas porque o simbolo o
fez homem” (Lacan, 1953, p. 278).
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Através do um significante diferente de outro significante, a
porta dos sentidos estd aberta. Torna-se entao possivel um discurso
que ndo € a coisa, mas a representa, a simboliza. Um discurso surge
porque emerge de um tempo anterior (onde algo ocorreu e foi
recalcado), precipitando a fala desse algo acontecido. Senao nao ha
discurso (nao ha simbolizacio). O discurso supoe a coisa recalcada
que emerge no registro de simbolizac¢io.

A lei simbolica, atribuindo um valor diferencial, da, portanto,
suporte para o homem construir sua existéncia enquanto sujeito do
simbolico, operando corte nas imagens narcisicas que se sucedem
sem lugar onde se inscrever. Sem o amparo do simbdlico, o homem
¢ sugado pela angustia diante do horror do nada, onde tudo € o
mesmo nada, uma massa inominavel, anonima. Angustia da privacio,
do sem sentido, do trauma. Angustia da falta de objeto. Angustia que
nido subjetiva.

Na medida em que o processo historico da atualidade estd
hegemonizado pela lei dos interesses do lucro do mercado financeiro
em si, nao subordinado a uma lei que diferencie e discrimine o que
pode do que nao pode, entregue as pulsdes perversas que nao sim-
bolizam as diferencas, o humano se reduz a coisa — biolégica — e o
mercado caminha devastadoramente liberal, inscrito na naturalidade
do real das pulsoes.

O discurso de igualdade e integracao de tudo numa mesma
totalidade unificadora narcisica de um eu idealizado e globalizado
torna-se um discurso massificador, chamando a todos para se inclui-
rem numa mesma massa que hegemoniza o todo, mas niao subjetiva.
As relagoes se tornam precarias, sem sentido — uma massa que ao
agregar dilui. Quanto mais incluido e agregado o individuo esta, mais
diluido se encontra. Esse tecido narcisico nido faz relacdes, pois nao
diferencia. Ele aborve em seu proprio tecido as diferencas, diluindo-as,
englobando-as. Contraditoriamente, o sujeito encontra-se diante de
algo assustador, que gira entre duas alternativas nao subjetivantes: —
tornar-se um nada na massa, uma massa ou um fragmento fora da
massa. Duas alternativas angustiantes. Qual é entdo a diferenca entre
o “incluido e o excluido™
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Educacao inclusiva como crise do narcisismo

Alguns autores ja refletiram sobre a constituicdo narcisica da
modernidade. Entre eles Christopher Lasch.

A cultura do narcisismo nao € necessariamente uma cultura na qual as
restricoes morais a0 egoismo entraram em colapso, ou na qual as
pessoas libertas dos vinculos dos compromisssos sociais perderam a
si mesmas num excesso de auto-indulgéncia hedonista. O que se de-
bilitou nio foi tanto a estrutura dos deveres e preceitos morais, como

a confianca num mundo que sobrevive a seus habitantes, em nossa

época, a sobrevivéncia e com ela a realidade do mundo exterior, o

mundo das associacdes humanas e das memorias coletivas, apresenta-

se cada vez mais problematica. O desvanecimento de um mundo du-
ravel, comum e publico — podemos conjeturar — intensifica o medo da
separacio a0 mesmo tempo que enfraquece os recursos psicologicos
que tornam possivel enfrentar tal medo de forma realista. Esse proces-
so liberou a imaginacao dos constrangimentos externos, mas a expoe
mais diretamente “a tirania das compulsdes e angustias internas. Os
fatos inelutaveis da separacio e da morte somente sao suportiveis

porque o mundo tranquilizador dos objetos fabricados pelo homem e

pela cultura humana restaura o sentido de vinculacio humana em

nova base. Quando esse mundo comeca a perder realidade, o medo
da separacdo se torna quase esmagador, e a necessidade de ilusoes
passa a ser, consequentemente, mais intensa do que nunca”. (Lasch,

1990, pp. 177-178)

Percorrendo esse caminho, sabe-se que a historia da
modernidade iniciada no renascimento, representada em seu inicio
por Descartes, fecunda o eu e o pensar consciente empreedendo
uma grande aventura na edificacao desse eu sustentado pelo libera-
lismo. A modernidade avanca na medida em que se distancia de um
Pai-Deus, destituindo-o enquanto Outro do eu enquanto censor e
repressor das livres iniciativas desse eu; e, a0 mesmo tempo, a auto-
ridade discriminadora do que pode e do que ndo pode, enquanto
referéncia para as decisdes do eu. Enquanto o eu ganha dimensoes
de liberdade e independéncia, é anunciada a morte de Deus. O eu
liberto do Outro, libera suas iniciativas e constréi a estrutura nuclear
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da modernidade num eu consciente que a principio se mostra poten-
te, forte e revoluciondrio. A producao egodica da modernidade se
consagra na ciéncia e nas revolucoes produzidas por esta. A
modernidade, edificando o eu, edifica a cultura do narcisismo. A
estrutura do narcisismo € imagindria, feita de imagens. O espelho € o
protétipo do imagindrio, uma vez que a constru¢io do imaginario
refere-se 2 imagem do Outro. Diante do corpo do enfans despeda-
cado, a imagem do Outro desejante refletida no espelho integra essas
partes construindo uma unidade, uma totalidade corporal, o eu do
sujeito na identificacao primordial ao desejo do Outro, conforme es-
creve Lacan no estadio do espelho (Lacan, 1936). A imagem que
totaliza o eu antecipa e sustenta uma forma, dada a precariedade
orginica em que o enfans vive como experiéncia de angustia do
horror da desintegracio das partes do corpo. Sustentado pela ima-
gem do outro, via olhar do Outro sobre si, marcado pelo desejo
inconsciente desse Outro, o enfans se introduz numa forma unificada,
de apaziguamento e do belo, tendo a impressio de ser um todo.
Marcado pelo desejo do Outro, o enfans deseja o desejo do Outro
que o ampara, numa condicao de alienacdo. Entretanto, esse todo eu,
imaginario, traz o Outro como seu duplo, ja que o eu é o Outro, que
nido € o eu. O eu estd sempre acompanhado de um Outro, estranho e
familiar, alteridade, diferenca e igualdade. Ha entio uma barra entre
o eu e o Outro/do eu. O Outro do eu como inconsciente. Entre o eu
e o Outro ha ambiguidade, conflito, amor e 6dio. A experiéncia
narcisica do eu reside em reconhecer o que € igual ao eu, exluindo o
que ¢ diferente, estranho, e portanto ameacador a integridade do eu.
A experiéncia narcisica do eu € conservadora da integridade do
eu. Ela encobre falhas e faltas, resguardando sua unidade sem fissuras,
a imagem do belo, do perfeito. Essa imagem reveste a falta, cons-
truindo entdo uma unidade totalizadora sem faltas, correspondendo a
onipoténcia do eu, onipoténcia narcisica. Entretanto, o eu encontra-
se com o Outro, originando a oposicao ao eu, a discordia, o conflito,
a falta no eu, que rompe assim a bela imagem do eu. Ao buscar
eliminar o Outro que desorganiza o eu, o narcisismo ¢ anti-social.
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Conduz ao isolamento superegoico longe das relagdes sociais, pois
estas implicam perda narcisica. O narcisismo enfraquece o tecido
social simbodlico em prol de uma falsa autonomia individualista e
massificada do eu, que nada quer perder de sua imagem alienante
que o massifica. Enquanto conservador, o eu procura defender-se numa
racionalidade que busca incessantemente manter sua unidade
totalizadora, excluindo o conflito, o diferente, o estranho.

O imaginario do eu barra, recalca aquilo que macula a bela
imagem, que entdo se apresenta para o eu como aquilo que ele nao
pode ver. A imagem aliena o eu do Outro, o eu do inconsciente
como Outro. Ela engana, mascara, de modo que aquilo que nio inte-
ressa ao eu seja excluido, nao apareca, fique velado. O imaginario ¢
um tempo sem futuro, s6 com presente.

Dai decorre que o sujeito ndo € o eu, o sujeito ¢ um Outro do
eu, inconsciente, que o eu como estrutura primordial veda, uma vez
que o efeito da marca do simbdlico, do Outro desejante no sujeito, o
cindiram, alienando-o deste Outro num eu consciente, o eu do Ou-
tro, fundando assim o inconsciente como Outro.

(...) que o inconsciente do sujeito € o discurso do Outro, eis o que
aparece, ainda mais claramente do que em qualquer lugar, nos estu-
dos que Freud consagrou ao que chama de telepatia (...). (Lacan,

1953, p. 266)

O eu e seu narcisismo, quando se defende do estranho, ex-
cluindo-o, defende-se assim do inconsciente, nio o reconhecendo
como seu Outro. Neste nao reconhecimento o eu estd fundido ao
Outro de modo a cobrir a fissura entre o eu e o Outro. O Outro lhe
aparece entretanto como seu duplo, apresentado por Freud como o
estranho-familiar que o acompanha durante em sua existéncia.

E por isso que o inconsciente nio é um acidente histérico, porque

vocés devem saber ja nestas alturas que o grande projeto da

modernidade é acabar com o inconsciente. Ou seja, substituir este

lugar da ignorincia ao redor do qual o discurso social, época apos
época, se esmera em produzir uma borda discursiva, substituir este
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buraco, tamponi-lo com um objeto positivizado. Um objeto de natu-
reza tal que oculte a extensao de nossa ignorancia recobrindo-a com
uma técnica. Tal € o projeto da ciéncia e da racionalidade modernista.
(Jeruzalinsky, 1998, p. 159)

A modernidade ocidental, edificada no narcisismo do eu racio-
nalizado e massificado, fundada no movimento egdico das identifica-
¢cOes primdrias, idealiza em torno do eu a igualdade como seu pilar
de sustentacdo, afastando-se do diferente e do estranho. Notamos
isso hoje, por exemplo, diante da oposicio Ocidente-Oriente e a
investida do Ocidente em colonizar o Oriente pelas via da democra-
tizacdo. Nesse movimento ela tende a igualar a diferenca sem
reconhecé-la. Assim como sugere o discurso da educacio inclusiva
quando direciona esforcos pedagogicos via estratégias e programas
para promover a eliminacao da exclusao.

As recomendacoes da Unesco permitem a interpretacao de que,
se o diferente se igualar ao modelo narcisico idealizado numa socie-
dade de massa, voltada para o consumo, cooptada pelo mercado
financeiro, sera entao incluido.

Assim procedendo, a proposta da escola inclusiva esvazia a
educacio enquanto ato simbodlico e enfraquece a eficicia do ato
educativo.

A pedagogia cientifica e racionalizada chamada para operar a
escola inclusiva faz a educacio escolar sucumbir e nao encaminhar
seu projeto revoluciondrio. Os conhecimentos historicos a serem trans-
mitidos mascaram-se em habilidades e comportamentos a serem ins-
talados a partir de estimulos adequados fornecidos. O professor dei-
xa seu lugar de transmissor da cultura, para ser motivador, estimulador
dos alunos e modelador de comportamentos. A cultura-conhecimen-
to iguala-se a programacido; a educacao enquanto ideal simbdlico a
ser transmitido em sua inscricio de vir-a-ser é suprimida, obscure-
cendo a dimensiao de futuro. Em seu lugar ficam os objetivos e a
programacao... Assim as pedagogias cientificas, num esforco compul-
sivo e repetitivo de “resolver” as mazelas do fracasso social da educa-
cao, produzem a educacao escolar como sintoma social da moder-
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nidade. Nesse empreendimento, as pedagogias, rompidas da matriz
educacional, que lhes da corpo e consisténcia, desfazem o que “inge-
nuamente” pretendem construir. Constituem-se como controle social
orientado para os interesses dominantes que almejam englobar todos.

A educacao escolar, nesse processo, se fixa num registro infantil
narcisico, fragilizando seu ato de operar a passagem do sujeito para a
sociedade dos adultos. Deixa de movimenta-lo para uma inscricao sub-
jetiva num lugar social simbodlico diferente da familia. Ela infantiliza o
sujeito quando suas praticas voltam-se para o prazer imediato nas ativi-
dades escolares, escondendo dos sujeitos e buscando eliminar do tra-
balho escolar as insatisfacoes, dificuldades, uma dose de sofrimento.
Como se fosse possivel aprender a ler e escrever s6 com satisfacoes,
“naturalmente”, sem conflitos. Quando a educacio escolar faz esse
discurso, ela nega as vicissitudes e insatisfacoes humanas que envol-
vem a vida em sociedade. Dificulta a passagem do sujeito para uma
vida adulta, do trabalho nas relacdes sociais. Apresenta para a crianga
um mundo ilusério, de imagens ficticias, que se sucedem sem ponto
de parada, sem corte por onde um novo sentido pode emergir. Perma-
nece fechada num imaginario pouco sustentivel para a inscricio do
sujeito no simbolico que constitui a sociedade e a cultura.

Nesse registro estd a marca da moderna educa¢ao que pode-
mos acompanhar destacadamente no idedrio da chamada Escola Nova,
que se mantém até hoje como modelo de educacao na modernidade
na qual se situa a escola inclusiva. Sua proposicao, por exemplo, de
que todos contetidos escolares tenham aplicabilidade imediata, se-
nao nao tém validade, alimenta o infantilismo narcisico do aqui e
agora, sem um tempo que separe o presente do futuro. Marcada pelo
narcisismo, a escola nova dilui a diferenca de gera¢des, pois congre-
ga todos num mesmo tempo, o tempo da infancia:

Os adultos dispensam considerdavel energia a fim de tranquilizar a
crianga quanto a sua importancia e o amor que eles tém por ela, com
intuito, talvez, de apaziguar a suspeita de que tenham efetivamente
pouco interesse por ela. Esforcam-se por nao lembrar a crianca de sua
imaturidade e dependéncia. Relutantes em reivindicar a autoridade da
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maijor experiéncia, os pais buscam tornar-se colegas de seus filhos.

Cultivam uma aparéncia jovial e gostos jovens, aprendem a giria mais

recente e se lancam as atividades das criancas. Em suma, fazem todo o

possivel para miniminizar a diferenca entre geracoes. Mais recentemente,

passou a ser moda miniminizar também as diferencas entre os sexos —

mais uma vez — com a melhor das inten¢oes. (Lasch, 1990, pp. 176-177)

Esse deslizamento subtrai o tempo entre tempo da diferenca,
onde o futuro € construido com trabalho, como insignia de um tem-
po adulto, separado de um tempo infantil. Enquanto imaginarizada e
infantilizada, a educac¢io escolar se enfraquece simbolicamente e omite
de sua pritica os conflitos que constituem o humano. Com ela se
enfraquece a organizacio social e subjetiva, que passa a ser coloniza-
da pela logica do lucro do capitalismo financeiro globalizado — que
engloba tudo num mesmo processo totalizante narcisico. Nessa dire-
¢a0, a educacao escolar das intencdes revoluciondrias burguesas, que
prometia a cidadania a todos, se enfraquece. A educacao escolar pas-
sa a ser instrumento de poder politico de uma minoria que detém o
poder econdmico do lucro de mercado, absorvendo num todo ficticio
e imaginario a todos. A educacdo escolar perde sua eficicia social.
Reduz-se a hegemonizar o capital financeiro e o mercado de consumi-
dores de massa num mundo onde os objetos de consumo imediato se
dispoem a oferecer a satisfacio e completd-la onde ela falta.

O mundo do gozo, onde a falta nao pode aparecer e deve
ser sempre velada, para uma vida moderna que nao tem lugar
para a angustia que a falta introduz. Um mundo onde nao se pode
sentir... falta.

Esse funcionamento produz a hipotese da educacao inclusiva
como formacao de sintoma da educacao na modernidade porque

Torna-se entdo compreensivel que o eu também procure suprimir o
estranhamento e isolamento do sintoma, utilizando-se de todas as pos-
sibilidades para, de algum modo, liga-lo a si proprio e incorpora-lo a
sua organizacao por meio de tais lacos. Sabemos que esse tipo de
esforco influencia o ato da formacido de sintoma. (Freud, 1926, p. 12)
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A formulacao educacio inclusiva ignora a funcio na qual a
educacao se constitui numa sociedade, onde ja estd incluido o quali-
ficativo inclusivo. Seu discurso, ao se sobrepor sobre a educacao
enquanto inscri¢ao simbdlica do sujeito, investe no sentido de substi-
tui-lo, buscando assim recobrir e mascarar a funcao social da educa-
¢ao e seu percurso historico na modernidade, que desse modo fica
oculto, esquecido-recalcado.

(...) formacgao de sintoma como sindbnimo de formacao substitutiva. Pa-
rece entdo claro que o processo de defesa € anilogo a fuga através da
qual o eu se afasta de um perigo que o ameaca de fora, e que constitui
uma tentativa de fuga frente a um perigo pulsional. (Ibid., p. 57)

Os “excluidos” oferecem entao um perigo, uma ameaca social. O
contingente de “excluidos” de uma sociedade cuja lei ¢ a da acumula-
¢ao do lucro do investimento do capital, e sua logica rege as relacoes
sociais, oferece sem divida uma grande ameaca. Oferecem uma
ameaca a unidade e manutencio totalizante do narcisimo financeiro do
sistema globalizado. Uma forma de conter essa ameaca pode ser um
discurso que imaginariamente se proponha a inclusio de todos...

Contudo o modelo de desenvolvimento baseado apenas no cresci-
mento econdmico revelou-se profundamente desigual e os ritmos de
progressos sao muito diferentes segundo os paises e as regiodes do
mundo. Calcula-se, assim, que mais de trés quartos da populaciao
mundial vivem em paises em desenvolvimento e se beneficiam de
apenas 16% da riqueza mundial” (p. 70) (...) O maior risco é provocar
uma ruptura entre uma minoria apta a movimentar-se neste mundo
novo em formacao e uma maioria que comecga a se sentir joguete dos
acontecimentos, impotente para influenciar o destino coletivo, com ris-
co de um recuo democritico e multiplas revoltas. (Delors, 2004, p. 50)

Laski (1973), analisando o percurso do liberalismo, também
mostra essa mesma ameaca. No entanto, ele a coloca no processo
historico construido pelo proprio liberalismo, que “exclui” para nada
perder e “ganhar mais”. Nessa dimensao, a ameaca ¢ oriunda do
processo interno gerado pelo liberalismo.
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Nio era natural para uma populaciao, da qual poucos desfrutavam dos
confortos da vida, acumular de maneira tio colossal. A guerra desven-
dou a possibilidade de consumo para todos e a futilidade de abstinén-
cia para muitos. Assim o ardil foi descoberto; as classes trabalhadoras
talvez ndo continuem a renunciar a tanta coisa a as classes capitalistas,
ja sem confianca no futuro, talvez procurem desfrutar mais plenamen-
te suas liberdades de consumo — enquanto durarem — e assim precipi-
tarem a hora de sua confiscacao. (p. 185)

O olhar exposto 2 imagem do excluido torna-se assustador,
produzindo a suspensido de sentido através da queda da imagem.
Assiste-se a ruptura e destituicao narcisica da imagem aprisionada a
onipoténcia massificadora do eu.

Revela-se entdo o tragico, inassimilavel da angustia. Retorno do
recalcado, para além da imagem, revelando um vazio sem palavras.
Na medida em que o lucro vale por si mesmo, o processo de
coisificacao massificador, de nao simbolizaciao, de vazio, é intensifi-
cado, produzindo o nada, a angustia.

Pode ser exemplificado na condicdo rotineira, na qual, por se-
gundos, o sujeito vive um corte ripido no tempo, quando, dentro de
seu automovel confortavelmente instalado, é abordado impulsivamente
por um “pivete” ou por um sujeito sem uma das pernas, andando de
muletas. Este dirige ao cidadio no automoével um pedido, via de
regra de dinheiro. Ele surge para o cidadao como ameacador, violento,
agressivo, subvertendo a organizacao do cidadao em seu eu planeja-
do, mesmo fazendo s6 um pedido. Mesmo sendo franzino, pequeno
e subnutrido, marcado no corpo pelo membro que lhe falta, produz
intensidades afetivas intolerdaveis no cidaddo. Nesse pedido estd uma
demanda de reconhecimento. Os vidros do automével sobem,
edificando uma barreira entre o eu-cidadao e esse estranho-familiar
Outro. Um vazio — angustia no cidadao diante do Outro como seu
duplo; aquele que realmente o ameaca, o Outro do eu-cidadiao, que
o cidadao desconhece.

O sujeito abordado, entretanto, em sua rotina, pode ser um
educador e empreendedor de programas de educacdo inclusiva...
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Quando mais a cidade desenvolve as possibilidades de encontros,
mais sOs se sentem os individuos; quanto mais livres e emancipados
das coagoes antigas as relacoes se tornam vazias, mais rara se faz a
possibilidade de conhecer uma relacao intensa. Por toda parte encon-
tramos a solidao, o vazio, a dificuldade de sentir, de ser transportado
para fora de si; de onde uma fuga para a frente de “experiéncias”, que
mais ndo faz do que traduzir esta busca de uma experiéncia emocio-
nal forte. Por que nio posso amar e vibrar? Desolacio de Narciso,
demasiado bem programado na sua absorcao em si proprio para po-
der ser afetado pelo Outro, para sair de si — e, no entanto, insuficien-
temente programado, pois que deseja ainda um mundo relacional
afetivo. (Lipovetsky, 1983, pp. 73-74)

Por outro lado, a angustia diante da privagio possivelmente
mobilizou o pivete e o aleijado em movimentos bruscos, impulsivos,
e repetitivos, num automatismo quase mecanico da natureza, que
sem nome e sem saber busca sobreviver compulsivamente além do
principio do prazer diante do Outro absoluto e desconhecido... No
mais além onde esta a angustia diante do horror da morte, assustado-
ra como outra face da vida, que o eu-pivete ou eu-aleijado encontra
como nao existéncia, ele busca na repeticio compulsiva. Encontro
do eu-pivete ou eu-aleijado com o eu-cidadao como tragico encontro
com o Outro, sem a mascara protetora da imagem. Encontro com a
desfiguracio do Outro que desfigura o eu. Encontro com a morte.
Morte da imagem, encontro com o real.

Cena que em Freud pode ser tomada da seguinte forma:

Se o ato do recalcamento nos mostrou a forca do eu, por outro lado
testemunha a sua impoténcia e o cardter nao influenciavel da mocao
pulsional do isso. Com efeito o processo que se tornou sintoma por
obra do recalcamento afirma agora sua existéncia fora da organizaciao
do eu e independente dela. (Freud, 1926, p. 11)

Retomando a letra freudiana, Lacan olha para a cena desse
encontro apontando para o simbdlico da seguinte maneira:

Quanto ao primeiro sujeito, para quem o termo dacting oul assume seu
sentido literal, vocés tém de fazé-lo reconhecer onde se situa sua
acdo, uma vez que ele atua fora de si mesmo. Quanto ao outro, vocés
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tém de fazer reconhecer no espectador, invisivel do palco, a quem o
une a mediacido da morte. (Lacan, 1953, p. 305)

Mais adiante destaca:

A liberdade do homem inscreve-se inteira no tridngulo constitutivo da
renincia que ele impde ao desejo do outro, pela ameaca da morte
para o gozo dos frutos de sua servidao — sacrificio consentido de sua
vida pelas razoes que dao a vida humana sua dimensio — e pela
renincia suicida do vencido, que frustra da vitoria o mestre/senhor
que ele deixa entregue a desumana solidao.

Dessas imagens da morte, a terceira € o supremo desvio pelo qual a
particularidade imediata do desejo, reconquistando sua forma inefa-
vel, encontra na denegacio triunfo. E é preciso reconhecermos o seu
sentido, pois com ela nos confrontamos. Ela nao é, com efeito, uma
perversio do instinto, mas aquela afirmacio deseperada da vida que é
a forma mais pura em que reconhecemos o instinto de morte.
(Ibid., 1953, p. 321)

O eu emerge ai despojado de suas mascaras, fora da massa que
o aliena. Onde a imagem nao engana, num tempo do des-engano,
através da certeza do engano. Produz o horrivel da nudez do eu.
Colapso da imagem, auséncia, falta de forma, a queda do objeto
investido, angustia do real. “Ha uma angustia do real do trauma que
se torna condi¢io de possibilidade do recalque e que alimenta a
angustia do desejo” (Franga, 1997, p. 27)

A angustia enquanto encontro com o vazio implica um cami-
nho aberto para a formacio do sintoma, pois produz de imediato,
diante do assustador, o recalque do assustador diante da falta de
significacao que ele provoca.

A proposta da educacao inclusiva de Salamanca, ao se colocar
de imediato como discurso encobridor das diferencas, dos conflitos,
propondo-se eliminar a exclusao através de um discurso massificante
como formacido substitutiva sintomatica diante da presenca do nada
do real, veda a angustia. Esforca-se nessa direcao através de uma
série de recomendagdes que se apresentam na mesma posicio, como
formagoes sintomaticas. Repetidas compulsivamente na medida em
que o eu narcisico da modernidade nao da conta de defender-se da
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ameaca dos “excluidos”. Essa compulsiao a repeticao se verifica em
busca de sentido diante do non sense da angustia e como uma fuga
da angustia, pois
(...) toda formacio de sintoma so seria empreendida para escapar da
angustia; os sintomas ligam a energia psiquica que de outra forma
seria descarregada como angustia, de tal modo que a angustia seria o

fendmeno fundamental e o problema principal da neurose. (Freud,

1926, p. 56)

Na sociedade globalizada pelo mercado financeiro dirigido para
o consumo compulsivo ndo faltam objetos disponibilizados para o
consumo, vedando o sentimento de angustia e assim desejo (incons-
ciente) do sujeito. O tempo da modernidade infantilizada no narcisismo
racionalizado do eu, € um tempo de exorcizacao da angustia produ-
zindo seus antidotos como prozac — remédios da felicidade —, para
que a satisfacdo narcisica infantil se mantenha ou seja reposta ali
onde ela é insatisfacio. Assim, as multinacionais farmacéuticas
globalizadas se alimentam do resto como o excluido da simbolizacao
que elas mesmas produzem no império do lucro coisificado na mais-
valia do gozo.

Nao faltam também os aconselhamentos psicologicos que
enaltecem racionalmente o ego narcisico infantilizado, bem como
programas sociais que intencionam promoc¢ao do bem-estar de todos.

Na sociedade de bens vao encontrar ao sair, no pavimento de todas as
esquinas, atrds de todas as vitrines, uma proliferacio desses objetos,
objetos feitos para causar o desejo de vocés, na medida em que agora
¢ a ciéncia que os governa. (Lacan, 1992, p. 153)

Dentre eles existem e sao fabricados varios “produtos-progra-
mas educativos” que prometem a inclusao.

Nesse circulo metonimico por onde o desejo se movimenta, a
angustia se dissipa, o alimenta e o afasta pela via do sintoma do
mais gozar. Esse mais gozar do discurso da educacao inclusica im-
pede a simbolizacao do desejo inconsciente e assim sustenta a pro-
posta de inclusio da declaracao de Salamanca. E numa hipodtese
complementar a esta, a angustia que a exclusao promove indica sua
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privacao de simbolizacao, produzindo o discurso da inclusio como
formacao substitutuva sintomatica.

Além disso, a angustia diante da auséncia de significacao
recoloca o desejo revelando uma verdade fundante do sujeito, embo-
ra lhe seja estranha, a verdade que o constitui como sujeito desejante
no desejo do Outro:

Em outro momento indiquei que a maioria dos recalcamentos com os

quais temos de lidar no trabalho terapéutico sio casos de pressao

posterior. Pressupdem recalcamentos origindrios acontecidos ante-
riormente e que exercem sua influéncia atrativa frente a uma situacao

mais recente. (Freud, 1926, pp. 7-8)

A formulacao que Freud faz da angustia, segundo a anilise de
Joel Birman, em Ensaios da Teoria Psicanalitica, citado por Franca,
inaugura uma outra razao:

Freud inaugura outra ordem de razdo, onde o sentido que estava

sendo considerado nao se regula por uma concepc¢io de verdade em

contraponto ao falso, pois uma outra realidade, a realidade psiquica,
que passa a ser suporte e referéncia da verdade singular e da subjeti-
vidade. Isto significa o valor de convic¢do subjetiva que Freud escuta
em sua clinica, revelando através de sua intensidade afetiva e sua
capacidade expressiva de desordem, manifestada sob a forma de an-

gustia. (Franga, 1997, p. 28)

A angustia, da maneira como Freud a formula, testemunhando
uma verdade fundante do sujeito, supera a normalizacao positivista
da verdade encontrada nas imagens massificadoras e unificantes do
eu narcisico, para ser encontrada no desconhecido do desejo (do
Outro) que se manifesta no sintoma que demanda significacao.

A formulacio da hipétese do sintoma da educacao inclusiva
pode revelar, nos lapsos, contradi¢coes, vazios de seu discurso, a ver-
dade do desejo (do Outro) que funda e mantém esse discurso diante
da angustia do real como nao simbolizado. Vazio de angustia que se
abre entre um e Outro: “incluidores-excluidores” diante de
“excluidores-incluidores”, uma outra significagdo possivel, desde que
haja um lugar de escuta da angustia...
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